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HATAROK NELKUL A KIALLITOTERBEN - A MUZEUMI
KIALLITASOK ES KISEROPROGRAMOK SZEREPE A
FELSOOKTATASBAN

Absztrakt

A fels6oktatas egyik kiemelt feladata a hallgatok kritikai gondolkodasanak fejlesztése,
empatidjuk és tarsadalmi felel6sségvallalasuk erdsitése. A kiallité tér, mint a kulturalis
reprezentacio és a kozos tanuldas helyszine, kiilondsen alkalmas arra, hogy az egyetemi
oktatdst kiegészitve érzékenyit§ és parbeszédteremtd lehetdséget biztositson. A
muzeumi kiallitadsok és a hozzajuk kapcsol6do kiséréprogramok olyan komplex tanulasi
kérnyezetet teremtenek, ahol a hallgatok koézvetleniil taldlkozhatnak a kulturalis
sokszinliség, a tarsadalmi egyenl6tlenségek és a torténelmi traumak kérdéseivel. A
dolgozat célja annak bemutatasa, miként valhat a kiallitotér az oktatds partnerévé a
fels6oktatasban. A mizeumi programok nem csupan ismeretkézvetit6é szerepet téltenek
be, hanem lehetdséget kinalnak arra is, hogy megismerjiik az érintett kozdsségek belsd
nézépontjait és émikus értelmezéseit. Igy segitik a hallgatékat abban, hogy reflexiven
viszonyuljanak sajat el6feltevéseikhez, csokkentsék a sztereotipidikat és erd@sitsék
tarsadalmi felel6sségvallalasukat. A muzeumpedagoégiai mddszerek, kiilondsen az
interaktiv, részvételalapu elemek, alkalmasak arra, hogy a tantermi oktatason tilmutaté,
élményszerl és személyes tanulasi folyamatot inditsanak el. A tanulmany oktatéi és
muzeumpedagogiai tapasztalatokra épitve mutat példakat arra, hogyan integralhatok a
kiallitasok és kiséréprogramjaik a fels6oktatasba.
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Bevezetés

A 21. szazadban a muzeumok szerepe jelent6sen atalakuléban van. Ezt tiikr6zi az [COM
altal 2022-ben elfogadott 0j muzeumdefinicio is, amely szerint a ,mizeum a tarsadalom
szolgalataban allé6 nem profitorientalt, alland6 intézmény, amely kutatja, gytijti, megdrzi,
értelmezi és kiallitja a targyi és szellemi 6rokséget. A mizeum a nyilvanossag szamara
nyitott, hozzaférhet6 és befogadd, elGsegiti a sokszinliséget és a fenntarthatosagot.
Etikusan, szakszer(ien és a kozosségek részvételével miikodik és kommunikal, valtozatos
tapasztalatot nyujtva az oktatds, a szérakozads, a reflektiv gondolkodas és a
tudasmegosztas terén." (Toth, 2023, p. 7). E megujuld szemlélet jegyében egyre tobb
muzeum ismeri fel, hogy nem csupan a kulturdlis 6rokség 6rzéiként kell miikodnie,
hanem informalis tanulasi kornyezetként is, amely a feln6tt 1atogatok szamara is értékes
tudas- és élményforrast jelent (Vincze & Kempf, 2021). A felnéttkori tanulds mizeumi
lehet8ségeit vizsgalé hazai diszciplina, a muzeumandragdgia, épp ezen felismerés
nyoman szlletett meg a 2000-es évek elsd évtizedében (Szabo, 2015).
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A muzeumandragégia fogalma a muzeumok altal kinalt informalis és non-formalis
tanuldsi lehet6ségek rendszerére utal, kiilonds tekintettel a feln6tt korosztalyra. Szabé
Jézsef meghatarozasa szerint a muizeumandragégia lényegében “a kulturdlis 6rokség
védelmeét, Orzését felvallaldo szervezetek feln6ttkori tanulast segitd tevékenységét
szolgalja.” (Szabd6, 2013, p. 9). Ez a megkdzelités a hagyomadnyos muzeumpedagdgia
kiterjesztése, hiszen nem csupan az iskolas koruakra és fiatalokra fokuszal, hanem az
id6sebb korosztalyok igényeire is, beleértve az egyetemi hallgatékat. Szab6 ramutat, hogy
a terminolégia sokaig nem volt egységes. A szakirodalomban olyan kifejezések
keveredtek, mint ,felnétt muzeumpedagoégia”, ,muzeumi mediacié” vagy “muzeumi
kézmiivel6dés”, ami indokolttd tette egy egységes fogalmi keret megteremtését. A
muzeumandragdgia ujraértelmezett definicidja szerint ,a muzeumandragdgia a
felndttekkel torténé olyan egylittm{ikddés, ami az egyént és a kozosséget szolgdlja a
muzeumi anyagok (targyi és virtualis egyarant) bemutatasaval, a muzeumi szakemberek
szakmai ismereteinek felhasznaldsaval és a kozvetitési folyamatba bevont technikai
apparatussal” (Szabo, 2013, p. 10). E megkozelités értelmében a mizeumi tanulds nem
egyiranyu ismeretatadas csupan, hanem interaktiv folyamat, ahol a mizeum és a feln6tt
latogat6 partnerként miikodik egyiitt, az élethosszig tart6 tanulas szolgalataban.

Muzeumok és fels6oktatas: partnerség a tanulas szolgalataban

A fels6oktatdsi intézmények és a muzeumok egylittm{ikédése a miuzeumandragdégia
kiteljesedésének egyik legigéretesebb terepe. A Nagy Magdolna 4ltal vezetett orszagos
kutatas ramutatott, hogy ,jelenleg az egyetemeknek nagyobb érdeke f{iz6dik a mizeumi
partnerséghez, mint forditva” (Nagy, 2021, p. 11). A felmérésben részt vevé muzealis
intézmények tobbsége szamara a hallgaték és oktatok bevondsa szamos elénnyel jar, de
az egyuttmiikodések utjaban gyakorlati akadalyok allnak. A kutatas szerint a legf6bb gatlo
tényezdk a forras- és kapacitashidny, a foldrajzi tavolsag, illetve a hallgatok korlatozott
szabadideje. Ugyanakkor a mizeumok és egyetemek kozti kapcsolat er6sitésében komoly
potencial rejlik. Nagy kiemeli, hogy mindkét fél részér6l tobb ismeretre volna sziikséglik
egymas tevékenységérdl, lehetséges egylittmiikodési formairol és arrdl, mit nydjthatnak
egymasnak, mivel ez Gjabb k6z6s programokat generalhatna (Nagy, 2021).

Hasonl6 eredményre jutott a Koltai Zsuzsa altal vezetett kutatocsoport, amely a
fels6oktatasi oldal szemszogébdl vizsgalta a kapcsolddasi pontokat. A kutatds
megerdsitette, hogy az egyetemi oktatok sokszor személyes kapcsolataik révén valositjak
meg a kozOs projekteket a muzeumokkal. Vagyis a hallgatéi csoportok ingyenes
muzeumlatogatasat egy korabbi személyes-szakmai kapcsolat alapjan 1étrejott informalis
megallapodas biztositja. Ez azonban esetlegességekhez és egyenl6tlenségekhez vezet.
El6fordul, hogy ugyanazon egyetemen beliill az egyik oktatdé hallgatéi dijmentesen
latogathatnak egy muzeumot, mig kollégajuk csoportja csak belépdjeggyel teheti meg
ugyanezt. Koltai kovetkeztetése, hogy a muizeumok és egyetemek kozott formalizalt
megallapodasok létrejottére van sziikség a kurzusok keretében torténé latogatasok
ingyenességérol, tovabba stabil finanszirozasi forrasokra és palyazatokra, amelyek
tamogatjak a hallgatok utazasat és 6sztonzik a k6zos projektek megvalositasat. Emellett
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elengedhetetlen az egyetemi vezetdk szemléletformalasa és az oktatok tajékoztatdsa a
muzeumi tanulasban rejlg lehet6ségekrol (Koltai, 2021).

Biztaté példa a formal6do egylittmiikodés intézményesitésére az Eotvos Lorand
Tudomanyegyetemen inditott muzeumpedagégiai szaktanacsadé  szakiranyu
tovabbképzés. Vincze Beatrix és Kempf Katalin beszamoléja (2021) szerint az ELTE
Pedagoégiai és Pszichologiai Karan tobb mint két évtizedes tapasztalat igazolja, hogy a
muzeumi és egyetemi szféra kapcsolataban éridsi potencial rejlik. Kiemelten fontos, hogy
a képzéseknek folyamatosan alkalmazkodnia a XXI. szazad kihivasaihoz, amelynek alapja
a tarsadalmi feleldsségvallalas és az informdacidatadas demokratizalasa. Szerepet kell
kapniuk az interaktiv, jatékos, gamifikdlt online tartalmaknak, amelyek segitik a
szorakozva tanuldst, hozzajarulnak a tarsadalmi kiilonbségek csokkentéséhez és az
esélyegyenl6séghez. A mizeum igy nemcsak tudasatado, hanem a tarsadalmi kohéziot és
allampolgari identitast is erdsit6 térként miikodhet.

A muzeumi tanulas kritikai, reflektiv, élményalapu és
empatiafejleszt6 aspektusai

Kritikai pedagdgia és muzeumpedagdgia

A kritikai pedagdgia - Paulo Freire felszabaditas-pedagodgiaja nyoman - azt hangsulyozza,
hogy az oktatds sohasem semleges érték(i. Célja a tanul6k kritikai tudatossdganak
fejlesztése, nem pusztan az ismeretek egyiranyu atadasa. Freire élesen biralta ezt a
hagyomadnyos, altala ,bankkoncepciénak” nevezett oktatdsi modellt. Ezzel szemben a
tudasszerzést egyiittes, parbeszéden alapul6 kutatasi folyamatként irta le, ahol nincs ala-
folérendelt tanar és diak szerep, hanem ,tanul6-tanar” és ,tanar-tanul6” 1ép dialégusba
egymassal (Mészaros, 2005, p. 89.). A muzeumi tanulas ebben a kritikai megkozelitésben
termékeny terep, mert a muzeumi programok lehet6vé teszik a latogaték bevondasat és
parbeszédét a kiallitott témakrél. Igy a mizeum egyre inkdbb a tirsadalmi parbeszéd
katalizatorava valik, ahol a latogatok kérdéseket tehetnek fel, Gj nézdpontokkal
gazdagodhatnak, és kritikusan viszonyulhatnak a bemutatott narrativdkhoz. A latogatoéi
élmény szempontjabdl is kulcsfontossagu az interpretacio min6sége és az aktiv bevonas,
mert ezek teremtik meg a kritikai tanulas lehet6ségét a mizeumban. A kritikai pedagdgia
szemlélete tehat a muzeumban ugy jelenik meg, hogy a kiallitotér nem a tekintélyelvii
tudasatadas helye, hanem a felfedezésé és a k6zos gondolkodasé (Ilyés, 2025). Tehat a
muzeumpedagogia 6sszhangba kertl Freire dialdgusra épiil6 elveivel, el6segitve, hogy a
latogatok kritikus gondolkodasa és tarsadalmi érzékenysége fejlédjon a kiallitasok
megtekintése soran.

Reflektiv tanulas és tapasztalati tanulasi modellek

A muzeumi tanulas elméleti hatterében fontos szerepet kapnak a tapasztalati tanulas
modelljei és a reflektiv gondolkodas. John Dewey progressziv pedagégidja 6ta ismert
alapelv, hogy az élmény és a cselekvés utjan szerzett tudas maradandobb. Dewey szerint
a tananyag nem er0ltethet6 ra mechanikusan a gyermekre, hanem a sajat érdekl6dése
altal vezérelt aktiv tanuldsi folyamatot kell tAmogatni (Bard, 2015). E gondolat jegyében
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a muzeumi kornyezet idedlis terepet biztosit a felfedezd tanulashoz. A diak vagy latogato
a maga tempodjaban, sajat kivancsisdgat kovetve haladhat, és kozvetlen tapasztalatot
szerezhet a targyakrol, jelenségekrdl. David A. Kolb hangsulyozta, hogy a tanulas ciklikus
folyamat, amely konkrét élménnyel indul, majd reflektiv megfigyelésen, absztrakcion és
aktiv kisérletezésen keresztiil valik teljessé. A mizeumi tanuldsban ez a ciklus tetten
érhet6, a latogato el6szor benyomasokat és élményeket gytjt a kiallitasban, ezt kovetden
a kiallitott informacidkon és sajat élményein elgondolkodva alakitja ki megértését, majd
az Uj tudast alkalmazhatja vagy tovabbadhatja. Fontos azt is kiemelni Kolb nyoman, hogy
a tanulasi kérnyezet és a tanulas tarsas jellege alapvetd jelentfségli. A mizeumi tanulas
ugyanis gyakran kozosségi folyamat. A muzeumlatogatas a csalad, osztadly vagy barati
csoport k6zos élményévé valik, és nemcsak magabdl a kiallitasbol tanulunk, hanem az ott
helyben vagy utdna folytatott beszélgetésekbdl is. Mindez rairanyitja a figyelmet a reflexio
szervezett tamogatasanak fontossagara - példaul a muzeumpedagoégus vezetett
kérdéseivel, beszélgetésinditoival -, hiszen az élmény pedagodgiai értéke a reflektiv
feldolgozas révén bontakozik ki igazan, 6sszhangban a klasszikus elméletekkel. Tehat a
muzeumi tanulasban az aktiv részvétel és a reflektiv gondolkodas egytittesen jarul hozza
a mélyebb megértéshez (Bard, 2015).

Elményalapu tanulas és érzelmi bevonddas

A muzeum akkor t6lti be leginkabb oktatasi-tanulasi szerepét, ha érzelmileg is bevonja a
latogatokat és maradandé élményt nyujt. Az élményalapt tanulds 1ényege, hogy a kognitiv
tudas nem elszigetelten, hanem érzésekhez, élményekhez kapcsoldédva épiil be, ezaltal
sokkal hatékonyabb és tartésabb. A muzeumi koérnyezet szamos lehetdséget kinal az
érzelmi bevonoddasra. A kiallitott targyak esztétikai ereje, a személyes torténetek,
multimédias installaciok vagy interaktiv elemek mind-mind képesek megszélitani a
el6segiti a tanulast: példaul, ha egy gyermek jatékos, 6romteli tevékenységhez tarsitja a
muzeumi latogatast, akkor muzeumbarat felndtt valhat bel6le. Nagy Veronika (2021) egy
jatékmuzeumi program kapcsan ramutat, hogy a gyerekek muzeumi szocializacidja
sokkal sikeresebb, ha a muzeumban szerzett tapasztalataikhoz pozitiv érzelmek
tarsulnak. Az élményszerii elemek - legyen sz6 egy interaktiv torténelmi szimulaciorol,
dramapedagégiai foglalkozasr6ol vagy akar egy meghaté mitargy bemutatdsarodl -
motivaciot ébresztenek a résztvevikben és személyes kapcsolatot hoznak 1étre a tanulasi
tartalommal. Ez a személyes érintettség megkonnyiti az Uj ismeretek befogadasat és
emlékezetessé teszi a tanuldsi folyamatot (Nagy, 2021). Ugyanakkor az érzelmi
bevonddas nem 6ncélu. A cél nem a puszta meghokkentés vagy szdrakoztatas, hanem az,
hogy a latogatoban értelmes gondolati és érzelmi reakcidk sziilessenek a latottakkal
kapcsolatban. Az élmény igy valik a reflektiv tanulds kiindul6pontjava: a latogaté nem
csupan informdciékat visz magaval, hanem benyomasokat és indittatast a tovabb
gondoldasra, esetleges tovabbi kérdések feltevésére. Ezzel a muzeum olyan Osszetett
tanulasi kornyezetté alakul, amely az ismeretkozvetités mellett az érzelmi intelligenciat
és a kreativ gondolkodast is fejleszti.
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Empatia és attitiidformalas, sztereotipidk csokkentése

A muzeumi tanulds egyik kiemelked6 tarsadalmi haszna az, hogy segithet fejleszteni az
empatiat és formdlni a latogaték attitlidjeit, ezaltal hozzdjarul a sztereotipidk
lebontasahoz. Az empatia pedagogiai értelemben azt jelenti, hogy a tanulé képes mas
perspektivdjaba belehelyezkedni és érzelmileg is rdhangolédni masok helyzetére.
Kojanitz Laszl6 definicidja szerint a torténelmi empatia - amely altalanosabban is
értelmezhet6 az emberek kozotti empatiaként - egyszerre foglalja magaban az érzelmi
elkotelezddést és a perspektivavaltas képességét (Kojanitz, 2024). Vagyis megérteni,
miként élhettek meg masok bizonyos eseményeket, és felismerni a sajatunktol eltérd
nézdpontjaikat (Illik, 2024). A muzeum kival6 koézeg ennek gyakorldsara, hiszen a
kiallitasok sok esetben mas kulturak, torténelmi korok vagy tarsadalmi csoportok
szemszOgét tarjak elénk. Amikor egy muizeumi tarlaton megszdlalnak a marginalizalt
csoportok hangjai - legyen az egy holokauszt-emlékkiallitas tuléldk visszaemlékezéseivel,
vagy egy roma kozosség életét bemutatd tarlat személyes torténetekkel -, a latogaté esélyt
kap ra, hogy a puszta tényeken tul beleérezzen ezeknek az embereknek a sorsaba. Az ilyen
reflektiv taldlkozasok hatasara cskkenhetnek az elditéletek. A korabbi homogén ,mi-6k”
kategoridk helyett az egyének és sokféleségiik jelenik meg a befogad6 tudataban. A
szakirodalom is alatamasztja, hogy a muzeumoknak felel6ssége van a tarsadalom
érzékenyitésében a falai k6z6tt bemutatott fontos témak kapcsan (Bodnar et al,, 2017).
Berényi Marianna (2022) arra mutat ra, hogy az 4j muzeumi paradigmdban a mtizeum
nem pusztan targyakat driz, hanem aktivan hozzajarul a tarsadalmi igazsagossaghoz és az
elfogadds elémozditasahoz, tobbek kézott azaltal, hogy teret ad a kiilonb6z6 kozdsségek
torténeteinek és parbeszédének. Az empatiafejlesztd6 muzeumi programok
eredményeként a latogatok nagyobb megértéssel és egylittérzéssel viseltethetnek a
bemutatott csoportok irdnt, ami hosszabb tdvon a tarsadalmi attitlidok pozitiv iranyu
valtozasat tdmogatja. Igy a muzeumi tanulds nemcsak egyéni szinten gyarapit
ismereteket, hanem ko6zo0sségi szinten is hat. Hozzajarul a nyitottabb, elfogadobb és
kritikusabb allampolgari gondolkodas kialakuldsahoz.

A muzeum, mint tarsadalmi tanulasi tér és kozosségi platform

A modern muzeumok szerepfelfogasa napjainkban tulmutat a hagyomanyos
gylijteménydrz6 funkcion. Egyre inkabb tdrsadalmi tanuldsi szintérként és kozosségi
platformként tekintiink rajuk. Az ICOM 2022-ben elfogadott j muzeumdefinicidja is ezt
tikrozi. Vagyis a muzeum feladata nem meriil ki abban, hogy targyakat mutasson be,
hanem fontos, hogy azok kapcsan parbeszédet generdljon és kozOs tudasépitést
tamogasson a latogatok kozott. A mizeum, mint informalis tanulasi kérnyezet szervesen
illeszkedik az élethosszig tart6 tanulds rendszerébe: az andragégiai kutatasok szerint a
muzeumok a nem formalis tanulas hiteles kozegei, amelyek kiegészitik és gazdagitjak a
formalis oktatast. Heribert Hinzen (2012) atfogd elemzése ramutat, hogy a mizeumok
egyre fontosabb szerepet jatszanak a feln6ttek tanuldsaban, mivel egyszerre kinalnak
tudomanyosan megalapozott tartalmakat és személyes élményeket, igy hidat képeznek az
elmélet és a gyakorlat kozott. A hazai szakirodalom is alatamasztja ezt. Szabd Jozsef
(2017) szerint a muzeumandragoégia Uj perspektivakat nyit a lifelong learning terén,
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kozosségi tanulast és tapasztalatcserét generalva a kiilonb6z6 korosztalyok és csoportok
kozott. Emellett a mizeumok mindinkdbb k6zosségi platformként is miikédnek, ahol a
latogatok  aktiv  szerepl6ivé  valhatnak a  tudasalkotasnak. Legyen  sz6
kozonségprogramokrdl, onkéntesek bevonasardl vagy egylttm{ikodésekrdl helyi
kozosségekkel, a mizeum nyitott térként funkciondl, amely 6sszehozza az embereket és
0sztonzi az egymastol tanulast. A muzeumok Uj generacidja tehat a részvételiség és a
kozosségi élmény jegyében miikddik. Nem zart intézmények, hanem éI6 férumok, ahol a
tarsadalom tagjai kozosen értelmezhetik multjukat és jelentiket. Ennek kdszonhetden a
muzeum valdban hatarok nélkiili tanulasi térré valik, amely egyszerre szolgalja az egyéni
miivel6dést és a kozosségi fejlédést, végsé soron hozzajarulva egy miiveltebb,
empatikusabb és kritikusabb tarsadalom kialakulasahoz (Bodnar et al., 2017).

Parhuzamos valdésagok: Bels6 nézdopontok a Néprajzi
Muzeumban

A budapesti Néprajzi Muzeum 2023-ban megrendezett Istennel talallak, testvérem! -
Cigany torténetek ciml id6északi kiallitashoz kapcsol6dd négyrészes programsorozatot
inditott, mely a ,,Parhuzamos val6sagok” cimet viselte. A kiallitas Erdds Kamill legendas
néprajzkutatdé munkdssagat mutatja be, aki az 1950-es években szdmos roma/cigany
kozosséget dokumentalt. A tarlat anyagaban a roma/cigany koézosségek abrazolasa
szlikségszerlien a korabeli tobbségi tarsadalom szemsz6gébdl késziilt, igy a kidllitasban
az akkor uralkodé nézépontokat tiikr6zd képi reprezentaciok szerepelnek. Ezt a kiilsd
nézdpontot kivanta ellensulyozni a ,Parhuzamos val6sagok” kiséréprogramsorozat,
amelynek célja az volt, hogy a kiallitason bemutatott témakat a magyarorszagi
roma/cigany kézosségek bels6, értelmezd nézépontjai gazdagitsak.

A négyrészes sorozat minden alkalmanak hasonlo felépitése volt. El6szor egy
tematikus tarlatvezetés vezette fel az adott est témajat. Ezeket a kiallitas kuratorai
tartottdk, mindig a tarlat egy-egy egységére fokuszalva. Ennek célja az volt, hogy a
beszélgetés kiindulopontjat maguk a kiallitott anyagok adjak, nem kiils6 prekoncepciok.
A tarlatvezetés segitett a hallgatésagnak elmélyedni a témdaban és kontextust nyujtott
Erdds Kamill munkajahoz. Ezt kdvetfen a résztvevok atsétaltak a muzeum kozosségi
terébe, ahol kezdetét vette a pddiumbeszélgetés. A beszélgetésekre meghivott vendégek
minden esetben magukat roma/cigany vall6 értelmiségiek, miivészek vagy aktivistak
voltak, akik sajat kozosségiikh6z kot6dd szakmai és élettapasztalattal rendelkeztek.
Fontos volt a vendégek korének sokszinlisége, ezért minden alkalommal kiilonb6zé
hatter(i és életuttal rendelkezé meghivottak voltak, hogy minél tobbféle allaspont és
narrativa litk6zhessen és parbeszédbe 1éphessen egymassal.

Az volt a feltételezés - és a gyakorlat igazolta is -, hogy egy kultiura bemutatasa akkor
lehet teljes, ha teret kapnak az adott kozosség avatott képvisel6i, akik beliilrdl, sajat
narrativaikon keresztiil ismertetik életiiket és tapasztalataikat. A meghivott vendégek
nem ,kiviilallé szakért6ként” voltak jelen, hanem kozosségiik tagjaiként, igy a témak -
legyen sz6 identitasrol, néi szerepekrél vagy éppen zenérdl - teljessé valtak a belsé
nézdpontok bemutatasaval. Ezzel a mddszerrel a muzeumi kiallitotér valéban hatarok
nélkiili tanulasi térré alakult. Talalkozott egymassal a tudomanyos szemlélet, a kuratori
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koncepcié és a személyes élmény. A poédiumbeszélgetéseken - melyeket a muzeum
felkérésére a szerzd moderalt- a k6zonség kozvetlen dialégust hallhatott a moderator és
a roma kozdsségek képviselsi kozott. Igy valt a mizeum a parbeszéd és a kozos
tudasépités helyszinévé, ahol a kiallitas targyait és témait nemcsak a szakma, hanem az
érintettek is értelmezték.

A podiumbeszélgetések konkrét témai kozott szerepelt példdul a roma identitas
sokfélesége (,Kik vagyunk mi? Kik nem vagyunk mi?” cimmel), a roma ndk szerepei és
szerepkonfliktusai (,N&i vilagok, n6i identitasok”), a magyarorszagi ciganyzene 6roksége,
valamint a diplomas roma értelmiségiek tarsadalmi szerepvallalasa (,Terep és szerep -
értelmiségi szerepek és szerepelvarasok”). A k6zonség megtapasztalhatta, hogy nincs
egyetlen ,helyes” identitas vagy értelmiségi szerep. A vendégek személyes példai
megmutattdk, hogy a roma/cigany koézosségen belil is rendkiviil sokféle életut és
onértelmezés l1étezik, és mindegyik egyforman értékes. A sorozat zar6 tlizenete az volt,
hogy a tobbségi tdrsadalom tudasa és megértése hidnyos marad a roma kézdsségek belsd
er6forrasainak és narrativainak lathatéva tétele nélkiil. E gondolat jél illeszkedik a
muzeumi szakma altalanos torekvéseihez, ugyanis egyre tobb miazeum ismeri fel, hogy a
kozosségek bevondsa és a tébbnézépontd bemutatds nem csupan tarsadalmi igény,
hanem a muzeum jovdje szempontjabol is kulcsfontossagu.

A ,Parhuzamos val6sagok” programsorozat oktatéi tapasztalatai azt mutattak, hogy a
hallgaték - akik koziil tobben vettek részt ezeken az eseményeken - sokat profitaltak a
muzeumi élményekbdl. Egyrészt a kritikai gondolkodasukat formalta az, hogy lathattak:
ugyanazon kiallitasi anyaghoz mas és mas értelmezések kapcsolédhatnak attél fliggden,
ki beszél rola. Ez segitette 6ket felismerni a hagyomanyos kiallitasi narrativakban rejl
esetleges egyoldalusagokat és hatalmi viszonyokat. Masrészt erdsodott benniik az
empatia és a felel6sség, személyesen taldlkozhattak roma értelmiségiekkel, hallhattak
els6 kézbdl a k6zosségeik oromeit és kiizdelmeit. Ezek az élmények hozzajarultak ahhoz,
hogy a korabban esetleg tavoli, elvont fogalmak - mint a kisebbségi identitds vagy a
tarsadalmi kirekesztés - megelevenedjenek, és a hallgatokban belsé motivacié alakuljon
ki a parbeszéd fenntartasara és a tarsadalmi igazsagossag elémozditasara.

A szerz6 egyetemi identitdsatol és az egyes kurzusokhoz valé formalis kot6désétol
fiiggetleniil olyan, els6sorban nappali tagozatos, altala mentordlt vagy tamogatott
hallgatokat vont be a programsorozatba, akikkel mar korabban kialakitott személyes
kapcsolatban allt. A résztvevék donté tobbsége a Jezsuita Roma Szakkollégium hallgatoéi
kozul kerilt ki, akik kilonb6zd tudomanytertileteken folytatjdk tanulmanyaikat
budapesti fels6oktatdsi intézményekben, nappali vagy levelez6 munkarendben. A
hallgatok visszajelzései egyértelmiien mutattdk, hogy a muzeumi tarlat és az ahhoz
kapcsol6d6 programsorozat relevans és adaptalhato tartalmi elemeket kinal az egyetemi
képzés szamara is. A résztvevok reflexioi megerdsitették, hogy a program oktatasi célokra
is eredményesen hasznosithato, kiilondsen a kozosségi tanulds, az élményalapu
megkozelités és az identitasalapu ismeretszerzés vonatkozasaban.

Ezekre az impulzusokra és a Néprajzi Muzeum felkérésére végzett pedagodgiai
tapasztalataira alapozva a szerzd a kovetkezd félévben beemelte a program bizonyos
elemeit a Sarospataki Reformatus Hittudomanyi Egyetem reformatus kézosségszervezd
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szakjan oktatott, roma specializaciot valasztd hallgatok szamara kotelezd ,Roma
kozosségszervez6 gyakorlat” cim{ kurzus tananyagdba. A gyakorlat és az elmélet
szorosabb integracidja érdekében az egyetemi oktatasba toébb kortars galéria és kulturalis
intézmény is bevonasra kertlt. Ennek tapasztalatair6l a kovetkezd fejezet szamol be.
Fontos hangsulyozni, hogy ez a tanuldasi-tanitasi folyamat nem csupan a hallgatok szamara
jelentett Ujfajta tanulasi lehet6séget, hanem a szerzd szamara is pedagogiai onreflexidval
és szakmai fejlédéssel jar6 modszertani Ujragondolast eredményezett. A muzeumi
tanulds, az interdiszciplinaris egyiittm{ikodés és a kulturalis mediacié tapasztalatai
hozzajarultak a szerzd sajat oktatoi szerepfelfogasanak ujraértelmezéséhez és
maddszertani repertodrjanak bdévitéséhez. A szerz6é tovabbi tervei kozott szerepel a
Néprajzi Muzeum tarlatdnak mélyebb integralasa az oktatasi folyamatba, kiilonos
tekintettel annak Osszhangjara a reformatus kozosségszervez6 szak roma
specializacidjanak tartalmi célkitiizéseivel.

A programsorozat tapasztalatai jol illusztraljak a Freire nyoman kibontakozé kritikai
pedagoégia alapelvet, miszerint az oktatds nem értéksemleges, hanem a parbeszéden és
tobbnézdponti megkozelitésen keresztiil fejleszti a tanuldk kritikai tudatossagat. Ez a
dialogikus tanulasi folyamat 6sszhangban all Mészaros (2005) nézeteivel is, hiszen a
ytanulé-tanar” és ,tanar-tanuld” kozti kolcsonds dialdgus révén valdsult meg a kozos
tudasépités, a muzeum pedig ezaltal a tarsadalmi parbeszéd fontos forumava valt.

Roma koézosségszervezo gyakorlat: Egyetemi kurzus terepen

A masodik példa egy egyetemi kurzus tapasztalatait mutatja be, amely szintén a muzeumi
(illetve tagabban kulturalis) tér pedagogiai szerepére épitett. A Sarospataki Reformatus
Hittudomanyi Egyetem reformatus kozosségszervezé szak roma specializaciojat valaszté
hallgatoinak kotelezd teljesitenie a ,Roma kozosségszervez6 gyakorlat” cimii kurzust. A
kurzus tartalmanak 6sszeallitdsa soran a célom az volt, hogy - a kotelezd egyéni gyakorlat
mellett - a hallgaték kézosen kilépjenek a tanterembdl, és kdzvetlen tereptapasztalatot
szerezzenek a roma/cigany kulturalis szintéren. Ennek érdekében a szeminariumi
alkalmak mellett mizeum- és galérialatogatast szerveztiink. Olyan helyszinekre vittiik el
a csoportot, amelyeket magukat romanak/ciganynak vallé alkotdék, kuratorok vagy
kozosségszervezOk hoztak létre sajat kultdarajuk bemutatdsara és a parbeszéd
el6segitésére.

Minden tereplatogatast kovetett egy feldolgozé szeminarium, ahol a hallgatok
megbeszélték élményeiket, reflektaltak a latottakra, és igyekeztek elhelyezni ezeket az
élményeket a tagabb tarsadalmi-tudomanyos kontextusban. Ily médon a terepmunka
szervesen kapcsolédott az elméleti oktatashoz, hiszen a mizeumi és galérialatogatasok
sordn megismert konkrét példakat a hallgatok a szeminariumon kapcsoltak Ossze a
szakirodalmi ismeretekkel. Az a kérdés, hogy a roma galériakban latott kortars
miialkotasok miként viszonyulnak a tobbségi tarsadalomban €18 sztereotipiakhoz. fontos
része volt az egyik szeminariumon folytatott vitanak. Megvitatasra kertilt azt is, hogy a
roma értelmiségiek és miivészek szerepvallaldsa mit jelent. Vajon hordoznak-e a roma
diplomasok valamilyen kiilonleges ,kiildetéstudatot” sajat kozosséglikkel szemben? A
hallgaték személyesen taldlkoztak olyan roma alkotékkal és k6zosségszervezikkel, akik
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példaul galériat miikodtetnek, miivészeti projekteket vezetnek vagy civil szervezetben
dolgoznak a k6zosségiikért. Ezek a taldlkozasok lebontottak a ,mi-6k” hatart, ami sokszor
a tobbségi tarsadalom és a roma kisebbség kozott huzodik.

A kurzus pedagogiai jelent6sége tobb szinten is megmutatkozott. Egyrészt fejlesztette
a hallgaték kritikai szemléletét, hogy a terepen tapasztalt jelenségek kézosen legyenek
értelmezhet6ek. Nem csupan lelkesedtek a latott j6 gyakorlatokért (példaul egy kozosségi
galéria innovativ kidllitdsi megoldasaiért), hanem meg is vitattdk, mi tesz hatékonnya
vagy éppen nehézzé egy-egy civil kezdeményezést. Felismerték, hogy a tarsadalmi
integraciot célzé projektek sikerét strukturalis tényezdk is befolyasoljak (pl. anyagi
er6forrasok hidnya, intézményi tdmogatottsdg kérdései). Vagyis 0sszefliggéseiben
tanultdk meg értelmezni a jelenségeket, ahogyan azt egy kritikus értelmiségtdl
Tobben beszamoltak arrdél, hogy a személyes taldlkozasok hatasara mélyebb megértették
a roma fiatalok helyzetét, és sajat feleldsségiiket is elkezdték érezni abban, hogy leend6
tanarként vagy szocidlis munkasként mit tehetnek a kirekesztés ellen. Ezt alatdmasztja a
kontaktus-elmélet klasszikus tézise is, mely szerint a személyes interakcié csokkenti az
el6itéleteket és noveli a csoportok kozti megértést (Allport, 1954). Bar ezt az elméletet
Allport mar 1954-ben megfogalmazta, a kurzus tapasztalatai kézzelfoghatdan igazoltak:
amikor a hallgatok egytitt tevékenykedtek roma koézosségi szereplékkel (példaul kozos
workshopon vagy beszélgetésen vettek részt), a korabbi sztereotipidk helyét atvette a
partneri viszony és az egyiittérzés. A muzeumi és kozosségi terek igy a hallgatdk szamara
védett, mégis valésagkozeli ,tanuldsi laboratériumként” miikodtek, ahol biztonsagos
kornyezetben kozelithettek akar nehéz vagy konfliktusos tarsadalmi kérdésekhez is.

Fontos kiemelni, hogy a kurzus nem egyszertien ,kirandulas” volt a mizeumba, hanem
tudatosan felépitett pedagdgiai folyamat. Az el6készité 6rakon a hallgaték hattértudast
kaptak a meglatogatott intézményekrdl és a roma kultdra relevans aspektusairdl, a
latogatasok utan pedig reflektiv naplékat irtak. Ezekben a naplokban szamos személyes
valtozasrol szamoltak be: tobben leirtdk, hogy atértékelték addigi el6feltevéseiket a roma
kultirardél, miutan sajat szemiikkel lattak annak gazdagsagat és sokszinliségét. Volt, aki
azt emelte ki, mennyire inspiralé volt roma fiatalok sikeres projektjeivel taldlkozni, mert
ez reményt adott neki leendd pedagdégusként. Olyan hallgatd is akadt, aki bevallotta, hogy
korabban tartott az ismeretlen roma kézegben valé mozgastol, de a kurzus végére ez a
félelme elmult, mert megtapasztalta a befogadé légkort és a k6z6s munka 6romét. Ezek a
visszajelzések mind azt mutatjak, hogy a kurzus eredményesen érzékenyitette a
hallgatékat: a kulturdlis kiilonbségek megismerése és megértése révén nyitottabba,
empatikusabba valtak.

A Roma kozosségszervezd gyakorlat kurzus példaja ravilagit arra, hogy a
fels6oktatdsban a muzeumi és k6zosségi helyszinek bevonasa nemcsak elméleti tudast,
hanem attitlidbeli valtozast is hozhat. A hallgatok szemléletformalasa - kiilén6sen a
tarsadalmi kirekesztéssel és el6itéletekkel kapcsolatban - hatékonyabb, ha sajat
élményeken alapul. A kurzus végére a résztvevOk nem csupan tébbet tudtak a roma
kulturalis értékekrdl, hanem beliilrél fakad6 igényt is éreztek arra, hogy jovObeni
munkajuk soran tdmogassak a parbeszédet és az inkluziét.
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A kurzus gyakorlati modszertana Dewey progressziv pedagogiai elvét idézi, amely
szerint a tapasztalat utjan szerzett tudas maradandoébb: a hallgaték a terepen szerzett
kozvetlen élményekbdl tanultak, igazolva, hogy a cselekvésen alapulé tanulds mélyebb
megértést nyujt. Az utdlagos kozos reflexio és elméleti feldolgozas a Kolb-féle tanulasi
ciklus kiteljesedését mutatta, hiszen a konkrét tapasztalatokat reflektiv megfigyelés és
absztrakci6 kovette, ami magasabb szintll tudashoz vezetett. Ez a pedagoégiai
megkozelités Freire dialogusra épiil6 elveivel is 6sszhangban all, mivel a hallgaték kritikai
gondolkoddsa és tarsadalmi felel6sségtudata a parbeszédes tanulasi folyamat soran
tovabb erdsodott.

A roma holokauszt emlékezete: Kutatas és kiallitas

A harmadik példa a muzeumi tér és a felsGoktatas dsszefonddasara a roma holokauszt
emlékezete kapcsan addédik. A 2024-es tanévtél a szerzének lehet6sége nyilt
bekapcsolédni a budapesti Holokauszt Emlékkoézpont egyik kutatasi és kiallitas-
el6készité projektjébe, amely a roma holokauszt - romani nyelven Pharrajimos -
emlékezetét vizsgdlja és dolgozza fel. A projekt sajatossaga, hogy egyszerre zajlik
tudomanyos kutatas és kiallitasrendezés, és célja egy olyan Uj iddszaki kiallitas
létrehozasa, amely kreativan és interaktivan mutatja be a roma holokauszt ut6életét.

A szerz6 kutatéként és kuratorként egyarant fontosnak tartja, hogy a folyamat soran
feltarja a roma/cigdny kézosségek belsé nézépontjat. A holokauszt-emlékezet dominans
narrativai Magyarorszagon eddig kevés teret adtak a roma tulélék és kozosségek sajat
emlékeinek és interpretacidinak. Pedig a kdzdsségek belsd narrativainak beépitése a
szélesebb emlékezetkulturaba elengedhetetlen ahhoz, hogy a torténelmi emlékezet
teljesebbé és igazsagosabba valjon. A projekt soran ezért interjukat késziiltek roma
szarmazasu kutatokkal, miivészekkel, aktivistakkal, akik a roma holokauszt
emlékezetének ébren tartdsaban szerepet vallalnak. Ezek a személyes torténetek és
szempontok alapvet6en formaljak a késziil6 kiallitds narrativajat.

A roma holokauszt emlékezete sajatos: mivel a tulél6k koziil sokan nem irasban, hanem
helyi szokasokban, ritualékban O6rizték meg személyes emlékeiket. Emiatt a roma
holokauszt emlékezete els6dlegesen a kozosségi emlékezési gyakorlatokban él tovabb.
Ezt nevezziik antropolégiai terminussal emikus (belsé) perspektivanak. Ennek a bels§
perspektivdnak a hangsulyosabb megjelenitése a projekt egyik {6 innovaci6ja. A kutatas
soran nemcsak torténeti dokumentumokat gytijtésére kertilt sor, hanem a koz6sségek
tapasztalatait, emlékeit is kozvetitik a kiallitas latogatéi felé. Igy valik lehetévé, hogy a
muzeumi bemutaté ne egyszerlien a holokauszt ,nagy torténetét” mesélje el Gjra, hanem
tobb nézbépontot egyesitsen: a torténészi, muzeoldgusi nézépont mellé odaemelje a
kozosségi emlékezet néz6pontjat is.

Kuratori szempontbdl izgalmas kihivas annak kialakitasa, hogyan tegyiik a kiallitast
egyszerre interaktivva és megrazo erejiivé, ugyanakkor tudomanyosan is megalapozotta.
Rengeteg kérdés mertil fel: Hogyan lehet a tragédia témajat ugy bemutatni, hogy az ne
sokkol6 szenzacié legyen, hanem empatikus parbeszédre hivjon? Hogyan lehet a fiatal
generaciokat bevonni a téma iranti érdeklddésbe? Miként biztositsuk, hogy a kiallitas
anyaga egyszerre legyen hiteles a szakmai kozonség szdmara és befogadhaté a
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laikusoknak? Ezekre a kérdésekre keresték a kiallitds 1étrehozoéi a valaszt a tervezés

soran. A modern muzeumpedagodgia elvei mentén a cél az, hogy a tarlathoz
kiséréprogramok is Kkapcsolddjanak: interaktiv foglalkozdsok, ahol fiatalok
beszélgethetnek a latottakrdl, kérdezhetnek a téma szakért6itél vagy éppen tulélé
csaladtagoktol. gy a kiallitds nem pusztan emléket allit, hanem aktiv tanulasi folyamatta
valik.

A projekt akadémiai vonatkozdsa abban is megnyilvanul, hogy egyetemi hallgatok is
bevonasra kertiltek a munkaba. Tobb antropolégus és torténész szakos hallgato
csatlakozott gyakornokként a kutatécsoporthoz. Ok részt vesznek az interjuk
készitésében, a levéltari kutatdsokban és a kiallitds koncepcidjanak formalasaban is.
Szamukra ez egyszerre kutatasi gyakorlat és tarsadalmilag elkételezett tanulasi élmény.
A tapasztalatok arra utalnak, hogy a hallgaték rendkiviil motivaltak, mert érzik a
munkajuk tétjét: hozzajarulnak ahhoz, hogy a roma holokausztrél alkotott kép a
tarsadalomban &rnyaltabb és befogadébb legyen. Ebben a tekintetben a projekt
illeszkedik azokhoz a nemzetk6zi kezdeményezésekhez, amelyek szerint a mizeumok a
tarsadalmi felel@sségvallalas kulcsszerepl6i. A muzeum nem csak bemutat, hanem
reflektal és kozosséget épit. Jelen esetben a mult traumaira valé emlékezés k6zosségét.

Maga a késziil6 kiallitas koncepcidja is tiikrozi a ,hatarok nélkiili tanulas” eszméjét.
Nem egy passziv, kronologikus tarlatot volt tervezve, hanem olyan élményszerii
kiallitotér, ahol a latogatéknak cselekvésre és gondolkodasra van lehetdsége. Lesznek
interaktiv elemek (példaul digitalis térképek, ahol a latogatdk felfedezhetik a roma
emlékhelyeket Eurépaban), és lesznek személyes torténeteket bemutatd audiovizudlis
installaciok. Az egyik tervezett elem egy portrévide6-sorozat: fiatal roma miivészek
mesélnek benne arroél, hogyan hatott a csaladjuk torténetére a Pharrajimos emlékezete,
és hogyan jelenik meg ez a miivészeti alkotdsaikban. Ezek a személyes vallomasok
lehetdvé teszik, hogy a latogatd egyéni sorsokon keresztiil kapcsolédjon a torténelmi
tényekhez, arcokat és hangokat tarsitson a szamokhoz. Az empatia felkeltésének ez az utja
6sszhangban van azzal a megfigyeléssel, hogy a mizeumi kiallitdsok képesek fejleszteni a
latogatok szocialis érzékenységét és egylittérzését. A cél nem a sokkolas, hanem a
parbeszéd és az emlékezés eldsegitése: fontos lenne, ha a fiatal generaciok kérdéseket
tennének fel, parhuzamokat keresnének mas emberi jogi kérdésekkel, és felismernék
sajat felelGsségiiket abban, hogy a torténelem tragédiai ne mertiljenek feledésbe.

A ,Roma Holokauszt Emlékezete” projekt a fels6oktatds szempontjabél abban is
példaértékii, hogy az egyetem és a muzeum egylttmikodése kolcsondsen
gylimolcs6zének bizonyul. Az egyetemi hallgatok friss tudast és lelkesedést hoznak a
muzeumba, a muzeum pedig valds kutatasi kdrnyezetet biztosit a hallgaték tanulasahoz.
A hallgaték nem csupan hallhatnak a multrél, hanem aktivan részt vesznek az emlékezet
konstrualdsdban - interjukat készitenek, forrasokat elemeznek, kidllitasi szévegeket
fogalmaznak. Ez a fajta projekt-alapu tanulas egyszerre szolgalja a tudomanyt és a
pedagoégiat. A hallgatok a gyakorlatban tanuljak meg, hogyan lehet térténelmi kutatast a
nyilvanossag felé kozvetiteni, hogyan lehet érzékeny témakat felel6sen bemutatni.
Ekézben a muzeum profitdl az egyetemi tudasbdl és kutatdsbdl, hiszen a projekt
tudomanyos megalapozottsagat az egyetem garantalja.
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A projekt kivaléan példazza Szab6 Jozsef muzeumandragoégiai koncepciojat, mely
szerint a mizeum és a felndtt tanuld partnerként miikodik egyiitt az interaktiv, egész
életen at tarté tanulasban, szemben a puszta egyirdnyu ismeretdtadassal. A hallgatok
bevonasaval a muzeumi tér az egyetemi oktatas tényleges partnerévé valt, megerdsitve,
hogy a tanulds hatarok nélkili, k6zos ligy, ahol az egyéni és kozOsségi tudasépités
parhuzamosan val6sul meg (Szabd, 2013). Emellett a roma k6z6sség bels6 narrativainak
integraldsa 6sszhangban all Berényi (2022) megallapitdsaval is, miszerint az 4j mizeumi
paradigmaban a muzeum nemcsak targyakat mutat be, hanem aktivan hozzajarul a
tarsadalmi igazsagossaghoz: teret ad a marginalizalt csoportok emlékezetének és a

s res

Osszegzés

A bemutatott hdrom példa latszélag eltérd teriileteket olel fel - a roma kultira
bemutatasat a néprajzi muzeumban, a roma témaju egyetemi kurzust és a holokauszt-
emlékezet kutatasat -, mégis kozos bennik a muzeumi tér és a fels6oktatas kreativ
0sszekapcsoldsa. Ezek az interakciok Uj utakat nyitnak a tanuldsban, tilmutatva a
hagyomanyos tantermi kereteken. Legyen sz akar egy nagy muzeum kiallitoterérdl, akar
egy roma galéria k6zosségi terérél, mind-mind olyan tanulasi helyszinné valtak, ahol az
egyetemi hallgaték a sajat elditéleteik és komfortzénajuk hatarain tul, kozvetleniil
érintkezhettek a valésaggal. A hallgatok nem kész valaszokat kaptak, hanem megtanultak
kérdéseket feltenni és kiilonb6z6 perspektivakat iitkoztetni. Ez a kritikai gondolkodas
fejlesztésének lényege. A ,Parhuzamos val6sagok” programsorozat esetében
megtapasztaltak, hogyan integralhatd egy meglévd kiallitas anyagaba a k6zdsség belsd
nézdpontja, és ezaltal hogyan lesz teljesebb a tudas. A Roma k6zosségszervezd gyakorlat
sordn kritikus szemmel figyelték a tarsadalmi kezdeményezéseket: nemcsak
inspiralédtak a latott példakbdl, hanem kozdsen elemezték a sikerek és nehézségek okait,
strukturalis tényez6it. A roma holokauszt emlékezetével foglalkoz6 projekt pedig
rairanyitotta a figyelmiiket arra, hogy a torténelemrdl alkotott képiink is lehet kritikai
vizsgalat targya. Mit és miért 6rziink meg az emlékezetben? Kinek a hangja hallatszik egy
emlékmuzeumban és kié nem? Hogyan vonhatok be tovabbi nézdpontok a torténeti
narrativaba?

A muzeumi élmények a tarsadalmi felel6sségvallalast és az empatiat is erdsitik a
hallgatokban. A val6s emberi sorsokkal valo talalkozasok hatdsara az addig konyvek
lapjain szerepld fogalmak - mint példaul a tarsadalmi kirekesztés, kisebbségi identitas
vagy torténelmi trauma - kézzel foghatova, atélhet6vé valnak. A hallgaték raébrednek
sajat felel6sséglikre: leendd tanarként, szocidlis munkdsként vagy barmilyen
értelmiségiként nem mindegy, milyen attitliddel fordulnak a tarsadalom sériilékeny
csoportjai felé. A személyes taldlkozasok nyoman né az empatias készségiik, és belsd
indittatasuk lesz a valtoztatdsra vagy legalabb a parbeszéd folytatasara. Ily médon a
muzeumi tér a felelds allampolgari nevelés szinterévé valhat, ahol a mult és jelen
kihivasait ért6 és arra érzékeny fiatalok nevelkednek. Egy kézelmultban Bécsben végzett
kutatas eredménye, miszerint a kiallitaslatogatok empatikusabba és segit6készebbé
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valtak, szintén megerdsiti: a mizeumi hatas nem ér véget a kidllitdteremben, hanem a
mindennapi viselkedésben is megmutatkozik (Pelowski et al., 2024).

Véglil, de nem utolsésorban, a mizeum és a fels6oktatas dsszekapcsolasa Uj értelmet
adhat az értelmiségképzésnek is. Ha a muzeumok nem pusztan a nagykozonségnek
rendeznek kidllitdsokat, hanem az egyetemekkel egylittm{ikodve azokat a tanuldsi
folyamat részévé teszik, akkor kozosen formadlhatjdk a jov6é értelmiségének
gondolkoddsat. A hallgaték megtapasztaljak, hogy a tanulds nem zarul le a vizsgakkal:
folytatodik a kiallitéterekben, a kozosségi hazakban, az élet mindennapi szinterein. Ez a
felismerés talan a legfontosabb utravald, amit adhatunk nekik. A vilagra nyitott, kritikus
és felel6s értelmiségiek neveléséhez elengedhetetlen, hogy a tanulds hatarok nélkiili,
élethosszig tartd és mindenekeldtt kozos ligy legyen, amelyben a muzeumoknak éppoly
fontos szerep jut, mint az egyetemeknek.
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