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K. Farkas Claudia
A GYEREKEK MUVELODESEVEL TORODNI KELL”

Absztrakt

A gyermekkortorténeti kutatasok a gyermekség multjanak feltarasara térekednek, a gyer-
mek életét és koriilményeit emelik tudomdanyos kutatas targyava. A gyermekkor megis-
merésének procedurajaban lényeges szerepet tolt be a nevelési-oktatasi intézmények
vizsgalata (Szabolcs, 2011), melyek a gyermekkultira kézvetité rendszerének is szerves
részei (Bus, 2013).

A tanulmany célja, hogy bdvitse az un. szocialista id6szak gyermekkorardl szo6l6 tudast,
kozelebbrdl a Magyarorszagon az 1970-es évtized elsd felében az alséfokd oktatdsban
részt vevo gyermekek életérdl, kulturajarol valé gondolkodast, ,A Tanité” cimii pedago-
giai folydirat 1970-1975 kozotti lapszamainak vizsgalata alapjan. A kutatds arra keres va-
laszt, hogy 1éteztek-e az iskola altal kiemelten kezelt kulturalis és nevelési tertiletek, mely
szféra élvezett prioritast és milyen pedagogiai célokkal, jellemzdékkel. A témafelvetés uj-
szer(, kevés informdci6 all rendelkezésre a felvetett problémardél a megadott korszakra
vonatkozoan.

A vizsgalat primer (,A Tanité” folyéirat) és szekunder forrasokra épiil, metodoldgiai
szempontbdl kvalitativ szemléletli, deduktiv megkozelitésti, feltar6 és magyarazo jellegi,
a dokumentumelemzés mddszerével él. Megallapitast nyert, hogy a vizsgalt periédusban
az iskola altal kiemelten kezelt tertiletet jelentett a gyermekek olvas6va nevelése és mi-
vészeti nevelése, megvaldsitasuk tobb sikon, a gyermekkultira kozvetité rendszerén ke-
resztiil, Uj modszerek és felvetések bevonasaval tortént. Az ,olvaso ifjisdg” nem csupan
pedagoégiai, de tarsadalmi célkitlizésként manifesztalédott. Sokszinien valésult meg a
gyermekek miivészi izlésformalasa, felismerték személyiséget épit6 hatasat és a kdrnyezd
vilag megértésében jatszott szerepét.

A tanulmany szélesiti a szocialista id6szak gyermekkortérténetének értelmezési kereteit,
Uj tanulsagokkal szolgal és megismertet korabeli oktatasi mdédszerekkel, melyek tovabb-
gondolhat6ak a jelenben.
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Bevezetés

A gyermekkortorténeti kutatasok a gyermekség multjanak feltarasara torekednek, a gyer-
mek életét és koriilményeit emelik tudomanyos kutatas targyava. Az emberi élet mulasat
szemlélve a gyermekkor maga a kezdet, egyetemesnek tekinthetd jellegzetességekkel,
azonban univerzalis, mindig és mindeniitt meglév6 gyermekkor nem létezik. Az érvényes
gyermekparadigma alapjan a gyermekség tarsadalmi konstrukci6, melyet tobbféle val-
toz6 - igy a korszak, a kultdra - hataroz meg. A modern gyermekkorértelmezésben a gyer-
mek 6nallé tarsadalmi szerepldként jelenik meg.
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A gyermekkor a legtobb kulturaban az iskolaztatas korszakaként is megkozelithetd. Az
iskola fontos tarsadalmi tér, kapui a gyermeki 1étbdl a feln6tt 1ét felé vezetnek. A gyermek-
rél valé gondolkodasrol vallanak nevelési célkitiizései, szellemisége és tevékenységfor-
mai. Ezért a gyermekkor lehetséges rekonstrualasanak procedurajaban 1ényeges szerepet
tolt be a nevelési-oktatasi intézmények vizsgalata, azonban ,az iskolds gyermek konstruk-
cidja [...] csak egy a lehetséges gyermekségkonstrukciok kéziil” (Szabolcs, 2011, p. 13).

Amint a gyermekkornak is megvannak a maga sajatossagai, ugy a gyermekek kultira-
janak is. A gyermekkultira az egyetemes emberi kultdra része: a kultira mindazon szel-
lemi és targyi értékei, jelenségei, intézményei, kézvetitési mechanizmusai tartoznak ko-
rébe, melyek a gyermekek érdekl6désére szamot tarthatnak, nekik, értiik, vagy altaluk ké-
sziilnek, oromet szerez nekik. Koézvetit6é rendszerébe szervesen beletartoznak tobbek ko-
z0tt a nevelési-oktatasi intézmények, a gyermekkonyvtarak, gyermekszinhazak (Bus,
2013).

A tanulmany célja, hogy bdvitse az tn. szocialista id6szak gyermekkorarél meglévé tu-
dast, kdzelebbrdl differencialja a Magyarorszagon az 1970-es évek elején az als6foku ok-
tatasban-nevelésben részt vevd gyermekek életérdl, torténetérol, kulturajardl valé gon-
dolkodast, ,,A Tanité” cim(i pedagogiai folydirat 1970-1975 kozotti lapszamainak analizi-
sével. A pedagdgiai sajto értékes neveléstorténeti forrascsoport, melynek problématorté-
neti szempontu vizsgalata a gyermekségtorténet-irast uj fejezetekkel gazdagithatja. A Ta-
nité” szovegkorpusza adekvat forrast jelent a kutatashoz. A lap vizsgalata révén a tanul-
many felderiti és azonositja a gyermekek kulturalis életével kapcsolatos targykoroket, és
a problémafelvet6 irasok alapjan targyalja. A témafelvetés problematikajaban, a kivalasz-
tott forrascsoport tekintetében és az elemzésre valasztott periddus tekintetében is 0j-
szer(. Jelent6ségét és a valasztott vizsgalddasi periddust indokolja, hogy kevés informacio
all rendelkezésre erre az id6szakra vonatkozéan a magyarorszagi gyermekek kultiraja-
rél, életmodjarol. A tanulmdany arra keres valaszt, hogy léteztek-e az iskola altal kiemelten
kezelt kulturalis és nevelési tertletek ,A Tanité” 1970-1975 kozotti lapszamainak irasai
alapjan, mely kulturalis és nevelési szféra élvezett prioritast és milyen pedagégiai célki-
tlizésekkel, tovabba a periodika irasainak tiikrében mely jellemzdkkel irhatoak kortl e
tertletek.

Avizsgalat primer forrasokra (,4 Tanité” folyodirat) és szekunder bazisra épiil, metodo-
l6giai szempontbol kvalitativ szemlélet(i, deduktiv megkozelitéssel él, feltaré és magya-
razo jellegli, a dokumentumelemzés modszerét alkalmazza. A neveléstorténeti kutatasok
jellemzden analitikus természetiiek, az értelmezésre fokuszalnak, ,a feltdards kiilonb6zo
dokumentumokbdl lesziirt tények alapjdn torténik” (Szabolcs, 1996, p. 106).

A folydirat cikkeinek analizalasa a mai neveléstudomanyi szakemberek és gyakorlé pe-
dagogusok szamara érdekes bepillantast enged a szocialista nevelés pillanataiba. Tanul-
sagokkal szolgdl atekintetben, hogy mely nevelési teriiletek jelentettek prioritastaz 1970-
es évek elsd felében, emogott milyen pedagdgiai megfontolasok alltak, és milyen eszk6zo-
ket alkalmaztak a megvalésitashoz. A feltart informaciok 6sszevetésre adnak lehet6séget
a multbéli és a jelenlegi pedagdgiai praxis terén, tamogatva a reflektiv optikat. A tanul-
many szélesitheti a szocialista id6szak gyermekkortorténetének értelmezési kereteit, Uj
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tanulsagokkal szolgal és megismertet korabeli oktatasi modszerekkel, melyek tovabbgon-
dolhatéak a jelenben.

Torténeti hattér

Magyarorszagon a masodik vilaghaborut kévetéen az Un. szocialista tarsadalom épitése
vette kezdetét, melynek sajatos pedagogiai rendszere épiilt ki (Palfi & Vargané Nagy,
2023). A pedagogiai kultura sziikségszerlien atpolitizaltta valt, a szocialista iskola az un.
szocialista-kommunista ember kinevelését allitotta el6térbe (Németh, 1997). A nevelés-
oktatas kozponti iranyitassal miikodott, az intézmények a szocialista ideoldgia érvényre
juttatasanak helyeivé valtak. Horvath Attila gy fogalmaz, hogy ,a kommunista pdrt az is-
kolat az engedelmes dllampolgdrok nevelésének eszkozévé kivdnta tenni.” (Horvath, 2016).
tik a jovot.

Az 1970-es évek érdekes periddusa a magyar oktataspolitikanak és a pedagogia vila-
ganak. Az évtized soran a part oktatas feletti befolydsa intenzivebbé valt. Az MSZMP Koz-
ponti Bizottsaga 1972 juniusaban hatarozatot hozott az allami oktatasiigy fejlesztéséral.
LAz dllami oktatds helyzetérol és fejlesztésének feladatairél” cimi dokumentum kéré mar
sajat kordban mitosz formalddott, javarészt pozitiv megitéléssel. A dokumentum azonban
a kétarcusag jegyeit viselte magan: egyszerre volt reformfolyamatokat elindito és reform-
ellenes, az oktatasi rendszer miikodési problémait diagnosztizald, de arra gyogyirt nem
kinalo, a tényleges megoldasokat elodazo. Vezérfonalat ideoldgiai tartalma adta, misze-
rint az Uj nemzedéket szocialista emberré kell nevelni (Kelemen, 2013). Kelemen Elemér
szerint az 1972-es parthatarozat ,az dllami iskolarendszer dllampdrti kontrolljanak meg-
szildrditdsa”, és a szocialista szellemii nevelés kizarélagossaga, mint alapelvek koré ren-
dez6dott (Kelemen, 2013, p. 11). A hatarozat ugy fogalmazott, hogy ,az ifjusdgi nevelés az
egész tarsadalom feladata, melyben a csaldd, az ifjusdgi szervezetek, az iskoldn kiviili kultu-
ralis intézmények és a tomegtdjékoztatdsi eszk6zok mellett az iskoldnak alapvetd szerepe
van. [...]” (Kardos & Kornidesz, 1990, p. 672).

Ezekben az években amellett, hogy az oktatas tovabbra is és masszivan a partpolitika
altal uralt volt, a neveléstudomany és a pedagogia teriiletén paradigmavaltas zajlott, 0j
témak és horizontok jelentek meg (pl. 4j kutatasi irdnyok meghatarozasa, az oktatas-ne-
velés tartalmi és modszertani korszertisitése iranti érdekl6dés, nemzetkozi kitekintés igé-
nye)(A koéznevelés, 1974). A 70-es években messzire haté reformmunkalatok kezddtek
- egyik eredménye az 1978-as tantervi reform -, melyek a kovetkez0 évtizedek oktatas-
ligyére is befolyassal birtak (Kelemen, 2013).

A korszak iskoldja neveléskozpontiként definidlta 6nmagat. Olyan nevelési szintér
megteremtése volt a cél, ahol a magatartas formalasa az els6dleges, az oktatasi tartalom
ezt koveti. Kerékgyart6é Imre megkdozelitése alapjan ,A neveléskézpontu iskola hisz a gyer-
mekben. Bizik benniik. Nem ismer reménytelen, elveszett tanuldkat, akikkel mdar nem is ér-
demes foglalkozni.” (Kerékgyart6, 1974, p. 1). A korabeli m{ivel6déspolitika iranyelvei sze-
rint ,,a gvermekek miivelédésével nem csak az iskoldban, hanem a kultira mds tertliletein is
tervszeriien torddni kell.” (Fényi, 1970, p. 28) A gyermekekre ennek megfelel6en a korszak
iskoldja aktivan figyelt, sokféle programot szerveztek a szérakoztatadsukra, nevelésiikre.

64



K. Farkas Claudia

Igyekeztek a gyermekek életében minél tobb szintéren és modon jelen lenni, az oktatason
tulmenden a szabadid6s tevékenységekben is. Az iskola alakitani probalta a gyerekek m-
vel6dését.

»A Tanité” folydirat

A kutatasi kérdések megvalaszolasahoz ,A Tanité” cimii folydirat szisztematikus vizsga-
lata vezetett. A korszak neveléstligyi szaksajtdjanak szévetében a lap fontos szal volt, az
altalanos iskola als6 tagozatanak vilagaba kalauzolt. A lapnak hosszu fejlédéstorténete

z

van: el6djének a ,Néptanitok Lapja” tekinthetd (1867-1944). A ,,Kéznevelés” melléklete-
ként jelent meg ,Alsétagozati Oktatds-Nevelés” cim alatt (1954-1963), folytatasa,A Tanité
Munkdja” cim( periodika volt (1963 és 1967) (Géczi, 2010). 1968-ban megsziiletett ,A
Tanité”. Alap 2020-ban megszint.

A Mivel6désiigyi Minisztérium szakmai-moddszertani lapjanak célkit(izése volt, hogy
»,minden szdma, minden cikke legyen szinvonalban rangos, tegye kézkinccsé a legjobb ta-
pasztalatokat.” (Altalanos Iskolai F6osztaly, 1974, p. 10). A lap ésszekapcsolta a pedagé-
giai elméletet a gyakorlattal, és miniszterialis lap 1étébdl kifolydlag tolmacsolta-értel-
mezte az oktatdspolitika dontéseit és célkitlizéseit.

A kutatas elsd 1épéseként az 1970-1975 kozotti lapszamok valamennyi irdsa attekin-
tésre kertilt, majd a megért6-értelmezd metddus alkalmazasaval azon tartalmak azonosi-
tasa és kiemelése tortént meg, melyek az als6 tagozatos gyermekek nevelése kapcsan az
iskola altal preferalt, tAmogatott kulturalis és nevelési teriiletek témajahoz voltak kothe-
ték, majd a forrasanyag elemzése tértént. A szévegkorpuszbdl harom nagy tematikai egy-
ség volt azonosithato: az olvasdva nevelés, a miivészeti nevelés és a mozgalmi, melybdl
jelen tanulmany most az olvaséva nevelés és a miivészeti nevelés problematikajanak be-

mutatasara vallalkozik.

Az olvasova nevelés problematikaja

A gyermekek olvasova nevelése kardinalis célkitlizés volt, amely szélesebb célrendszerbe
illeszkedett. Rézmiives Janos — miskolci vezet6 szakfeliigyel6 - , 0lvasé ifjusdgrol”, ,olvasé
nemzetrél” beszélt Az olvasovd nevelés iddszerti kérdése” cim(i irasaban, mint elérendd és
kivanatos tarsadalmi-politikai célrél (Rézmiives, 1970, p. 1). Egy masik szerzé ugy fogal-
mazott, hogy ,Olyan gyermekeket kell nevelniink, akiknek a kényv az élmények, az esztétikai
gyonyorkadés forrdsavd, az izlés és a szemléletformalds eszkozévé valik.” (Hegediis, 1973,
p- 17) Az olvasas megszerettetése, és az olvasasi készség javitasa kiils6 kényszerbdl is tap-
lalkozott, tantervi el8irasok rogzitették, szakfeliigyeldi jelentések taglaltak. Az olvaséva
nevelés céljarol az alabbi megkdzelitések érhetdk tetten a folydiratban: a konyv és az ol-
vasas iranti érdeklddés, az olvasas iranti igény felkeltése és ébrentartasa.

»A Tanité” lapszamait elemezve a cél megvaldsitasat akadalyok keresztezték. Az olva-
séva nevelés kérdésével foglalkozd szerz6k hangsulyoztadk, hogy a kérdés dsszetett. A
probléma nehézségének sokan tudatara ébredtek, ezt mutatja a témaban sziiletett publi-
kaciok nagy szama. A cikkeket elemezve kirajzolddik, hogy a lap szerz6i - akik kozott gya-
korl6 pedagogusok, szakfelligyel 8k egyarant voltak - szorongatd kihivasnak élték meg a
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helyzetet, ugyanakkor aktivan és otletesen alltak a kérdéshez. Probaltak analizalni a ki-
valto okokat, és javaslatokkal élni.

Az olvasova valas el6tt all6 egyik legf6bb akadalyt az olvasasi készség sekély nivojaban
lattak a szerzok. A cél vilagos volt: j6 olvasasi készség kialakitasa, melyet ,a gvermek minél
el6bb eszkozként” tudjon haszndlni (Gledura, 1970, 23.). A ,Vdljék az olvasdsi készség a
tanulas eszkozévé!” ciml hozzaszolasaban a cikk {rdja arra mutat ra, hogy a jo olvasasi
készség nem csupdn a tanuldshoz, az ismeretszerzéshez elengedhetetlen, hanem a szemé-
lyiség sokoldalu formdlasahoz is, tobbek kozott az esztétikai élményekhez jutashoz, és az
erkolcsi neveléshez (Zagonyi, 1970). Ramutattak arra, hogy sok tanul6 az alsé tagozatban
nem jut olyan szint{i olvasasi készséghez, amelyre a fels6 tagozatban sziikség lenne a si-
keres tanulmanyi elérehaladashoz. Ha pedig nincs meg az olvasas magas foku készsége,
az meghiusitja ,az olvasdvd nevelés tantervi célkitiizéseit” (Rézmiives, 1970, p. 2). Helye-
sen ismerték fel, hogy az értelmes olvasas készsége a tanulas egyik alapfeltétele, s ha e
készség gyenge, nem csupan gatja a szaktantargyak elsajatitasanak, de ezen tilmenden
megakadalyozza azt is, hogy a gyermek irodalomkedvel6vé valjék, és szabad idejét hasz-
nosan, épitd modon tolthesse el.

Problematikus volt, hogy ,az olvasdsi készség kivetelményének egyontetii értelmezése”
nem volt tisztazott (Szabolcsi, 1970, p. 5). Szabolcsi J6zsef a témaval kapcsolatos irasaban
a szakfeliigyel6k altal feltart, és széles korben tapasztalt hianyossagokat elemezte. Esze-
rint a tanérakon a pedagégusok kevés teret szentelnek a hangos olvastatasra, igyszintén
kevés az otthonra adott olvasasi feladat, és ,nem mindig példaszerii az olvasmdny, a vers
tandri bemutatdsa sem” (Szabolcsi, 1970, p. 5).

A témaban allast foglalok az olvasasi készség fejlddésének gatld faktoraként azonosi-
tottak a 4. és az 5. osztaly kozotti ,dtmenet” problémait. Felhivtak a figyelmet a kovetend6
fokozatossagra, miszerint az alsé tagozaton biztos alapokat kell 1étrehozni, amelyre a
fels6 tagozaton majd épiteni lehet. Lényegesnek vélték, hogy az alsé tagozaton megvalo-
sulé olvasastanitas és a felso tagozatos irodalomtanitas szervesen épiiljon egymasra.

Tovabbi gondként azonositottak, hogy a gyerekek nem olvasnak eleget az iskolaban.
Rézmiives Janos véleménye szerint minden lehetséges alkalmat meg kellene ragadni,
amely a tanuldkat ,olvasdsi helyzetbe” hozza. gy példaul ,szinte mozgalommd lehetne fej-
leszteni azt az igényt, hogy a tanuldk felolvassdk az érdkon kiviil olvasott legkedvesebb me-
séik és olvasmdnyaik legszebb részleteit.” (Rézmives, 1970, p. 2). Teljesitménykdzpontu
megkozelitéssel azt javasolta, hogy a tanuldk olvasasi teljesitményét a pedagdgus érté-
kelje és szamitsa be a magyar érdemjegybe. Azonban a nem tantermi olvasmanyok jeggyel
torténd értékelése-honoralasa - a szép, am iskolan kivili olvasmanyélményt djraélni a
tobbiek eldtti felolvasassal - a gyerekek olvasasi és felolvasasi kedvére visszasan is hat-
hatott...

Az olvasasi készség ellen haté tovabbi tényez6ként nevesitették a témaval foglalkoz6
cikkek készitdi, hogy a gyermekeket (és sziileiket) mind névekvé aranyban éri audiovizu-
alis ismeretanyag. ,,Ez olyan tj miiveltségi forrdssd kezd napjainkban vdlni [...], amellyel a
pedagdégusnak szamolnia kell. E hatds egyre fokozodo erdvel jelentkezik mind a 2-4. osztdly
olvasdsérdin, mind az 5-8. osztdly irodalomtanitdsdban, de késébb a felnétté vdlds folyama-
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tdban is.” (Rézmlives, 1970, p. 2). Uj pedagégiai teenddvé valt, hogy ,a képi irodalmi mii-
veltség” egyoldallisagat az olvasas varazsaval vegyitsék (Rézmives, 1970, p. 2). A lap ira-
saibdl fény deriil arra, hogy az olvas6va nevelés akadalyat 1attak a szerzék abban, hogy a
szlilék nem jarnak el6l pozitiv példaval, és a gyermekek kozelében sok csaladban nincse-
nek konyvek.

A lap az olvasasi készség fejlesztésében valamennyi pedagogus felel§sségére ramuta-
tott: ,Az olvasdsi készséqg fejlesztése a tantestlilet egészének ligye! Azza kell vdlnia! Amig
csak a magyartandrok gondja, addig gyokeres vdltozds aligha vdrhaté. [...] Nem miilhat el
egyetlen magyardra sem az olvasds gyakorldsa nélkiil!” (Szabolcsi, 1970, p. 5) A folydirat
felvallalta, hogy teret enged az 0j 6tleteknek, a pedagégiai kisérletezésnek, a ,,jé gyakorla-
tok” kozzétételének. Az olvasova neveléssel foglalkozé nagyszamu iras elemzése révén
megoldasi mdédok azonosithatok. A cikkek sordbdl ajanlasok kérvonalazédtak, sokan sze-
mélyes példaikat, gyakorlati tapasztalataikat osztottak meg a lap olvas6kozonségével.

Olvasastanitas 4j modszerekkel

Az olvasasi készség fokozasanak kulcsat a lap szerzdi koziil tobben az olvasastanitas me-
todusainak megujitasaban vélték meglelni. A folyodirat hasabjai termékeny 6tletborzének
adtak helyet, sokféle mddszerrel ismerkedhettek meg a pedagdégusok (Fabian, 1970). A
javaslatok kézott szerepeltek tobbek kézott: a dramatizalas; a diszit6 olvasas (a gyerekek
a szavakat rokon értelmii jelentésparjaikkal egytitt olvassak); a szogyftijtés az olvasma-
nyokbdl; az ,olvasgatds”, vagy ,bongészés” (differencidlt foglalkozast jelent, amig a peda-
gbogus a gyengébben olvasdkkal foglalkozik, az ligyesebbek figyelmét érdekes olvasniva-
16kkal koti le); egymas tanitasa (gyengébben és ligyesebben olvasdk alkotnak egy part és
egymasnak olvasnak); megemlékezés; vita; riport; napi kronika készitése.

Toébben személyes pedagogiai moédszertanukat mutattak be az érdekl6d6knek, melye-
ket eredményesnek itéltek. Gledura Lajos gy haszndltam fel az illusztrdciét!” cimfi cikke
példaul arrdl szolt, hogy a pedagégusok miként tudnak kreativabban hasznalni az olvaso-
konyveket, a meglévd, rendelkezésre allé taneszk6zok miként valhatnanak 0j eszk6zokké
a pedagogusi kézben. Ennek egyik lehetdségét jelenthetné az olvasdékonyvek illusztracio-
ira épitett 6ravezetés. ,Olvasékényveinkre [...] jellemzd a gazdag illusztrdltsdg [...] Sajnos
sokan megfeledkeznek arrdl, hogy ezek az illusztrdcidk szerves részei az olvasmdnyok anya-
gdnak.” (Gledura, 1970, p. 23). Javasolja, hogy a pedagégusok vessék tlizetes vizsgalat ala
illusztraciokat, és probaljak minél sokszinilibben, eredetibben beépiteni a tandraba, igy
elkertulhetd a sablonossag. A szerz6 arra batoritotta pedagogustarsait, hogy induljanak el
Uj médszerek felé, és az orafelépitések sivarsagat valtsak fel figyelemfelkelté munkafor-
makkal, melyek a gyerekek olvasasi kedvére remek hatassal lehetnek. A lap olvas6i meg-
ismerhettek tobb tucat mddszert, melyekhez leirasok is tarsultak. Néhany a sorbol: , napi
kronika”, ,szdldnc”, ,egymds tanitdsa”, ,megemlékezés”, de a tréfak és viccek olvastatasa
sem Kkeriilte el a szerz6k figyelmét (Fabian, 1970, p. 32).

Egy tovabbi szerz6 is a didaktikai kisérletezésre batoritotta a pedagogusokat: , Fel kell
szamolnunk az ordk felépitésében és vezetésében meglévé merevségeket; merntink kell ki-
sérletezni uj formdkkal, s minden lehetdséget fel kell haszndlnunk, hogy a gyermekek von-
zodjanak az olvasmdnyokhoz és megszeressék az olvasdst.” (Gledura, 1970, p. 23).
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Konyvtarak és konyvajanlok

A folyoirat népszerisitette a konyvtarakat, mint k6z6sségi és tanuldstdimogatasi tereket
is, amelyek az iskolak feladatkéréhez kapcsolddnak, és kiegészithetik azt. A szerz6k arra
hivtak fel az olvasok figyelmét, hogy a konyvtarakban a gyermekek kellemes kérnyezet-
ben tanulhatnak, feliigyelet alatt vannak, és karnyujtasnyira elérhetik a jobbnal-jobb iro-
dalmakat. Vollmuth Frigyes ugy fogalmaz, hogy ,A kényvtdrak megindultak az iskoldk felé
- az iskoldk ne zdrkézzanak el!” (Vollmuth, 1974, p. 27). Egy masik szerzé arrél beszél,
mennyire , /0 nézni ezeket a konyvekkel tdrsalkodo gyerekeket, és jo ldtni, hogy van mit ol-
vasniuk.” (Fényi, 1970, p. 28)

A kiadvanyban rendszeresek voltak a képekkel illusztralt kényvajanlok. A periodika
ezzel a pedagdgusokat és a szilil6ket is segiteni kivanta, mert a tanitokat gyakran keresték
meg a szil6k konyvvasarlas témajaban tanacsért. A konyvismertetések hatékony segitsé-
get jelentettek a gyermekirodalom birodalmaban eligazodni kivan6knak. Magyar és kiil-
foldi miivek egyarant szerepeltek az ajanlottak listajan, igy Balint Agnes, Csukas Istvan,
Szab6 Magda és masok mellett a vildgirodalom alkotéi is helyet kaptak.

Az olvaso6 szakkorok szerepe

A folyoirat tag teret kinalt a gyakorld pedagdgusok irdsainak, akik koziil tobben az olvasé
szakkorok szervezésében taldltak meg a megoldast. Beszamoltak motivaci6ikroél, médsze-
reikrél és eredményeikrdl. Egy alf6ldi taniténd, Szabady Magdolna arrdl irt, hogy ,A Ta-
nité” folyéirat egyik cikke adta szdmara az alapoétletet a szakkor 1étrehozasahoz, melyet
sajat korilményeikre alkalmaztak: ,, Az olvasdszakkor ndlunk a fizikai dolgozok joképes-
ségti gyermekeinek nyujt segitséget. Mindenki el6tt ismert, hogy ezek a tanulék ingerszegény
kérnyezetbdl kertilnek ki, szokincsiik szegényes, kifejezoképességiik nem kielégitd.” (Sza-
bady, 1971, p. 26). Insperger Teréz olvasdszakkorének {6 feladata az olvasasi készség ja-
vitasa volt. Hirom honapos programjanak els6 1épéseként a konyvtarba iratta be a gyer-
mekeket, ahol aztdn a motivacio felkeltése érdekében ki-ki az érdeklédési korének meg-
felel6 miivet kereshetett: mondakat, legendakat, verseket, vagy éppen ifjusagi regényeket.
Igy nem csoda, ha ,nagy buzgalommal és jékedvvel” végzik a munkat - irta Insperger Teréz
(Insperger, 1971, p. 26).

Erdekes gyakorlatot osztott meg olvasétarsaival Mészaros Judit, aki osztalykonyvtarat
alapitott a tanul6k hazulrél hozott kényveibdl. E gylijteménybdl heti rendszerességgel
konyveket kolcsonoztek, megtanitotta a gyerekeknek a konyvhasznalatot, és azt is, mi-
ként vigyazzanak a mlivekre (Mészaros, 1971). Sikertilt megvaldsitania pedagdgiai célki-
tlizését, a gyerekek megszerették az olvasast, és érdekl6d6 olvasokka valtak.

Vigyiik kozel a verseket a gyerekekhez!

Uj iranybol kivanta a gyermekeket az olvaséva nevelés titjara terelni Kelemen Elemér.
Meglatasa szerint a kivant célt a versek nagyban segithetnék, am ,a tanulék jelentds része
érdeklddés nélkiil, k6zombdsen fogadja a verseket. [...] az olvasék meglehetdsen kicsiny hd-
nyaddnak jelentenek élményt, nyujtanak 6rémet, szérakozdst a versek” - irja (Kelemen,
1970, p. 14). RAmutatott: abban, hogy a versek szerves részévé valjanak a gyermek iro-
dalmi nevelésének, a pedagogusoknak kiemelt szerepiik van, nekik kell kézel vinnitik a

68



K. Farkas Claudia

verseket a gyermekekhez. Alkalmazhato a vers a szokincs fejlesztésében, az emlékezdte-
hetség javitasdban, a képzelGer6 gyarapitasaban, az érzelmek gazdagitdsara. Tehat ,ha
megtanitjuk gyényorkédni 6ket a koltészet nyujtotta szépségekben, akkor lesz csak teljes
értékii olvasdstanitdasunk” (Kelemen, 1970, p. 14). Felhivja a figyelmet arra is, hogy cél-
szer( a technikai lehet6ségekkel élni (magnd, hanglemez) a vers miivészi bemutatasa ér-
dekében. Figyelemremélto, hogy a szerz6 megemlékezik a ,versiré gyermekrdl” is, akit
orommel tidvozol és batorit.

Olvasova formalas a napkéziben

Az olvasova formalashoz kitlin6 szinteret kinalt a napkozi, ahol a pedagbégusok a tanulas
és a szabadidd értékes eltoltése kozotti egyensily megteremtésén faradoztak. Az olvasas
megszerettetéséért jatékos és valtozatos feladatokat talaltak ki a gyermekek szamara, be-
vezették Gket a konyvek vilagaba, érzelmeket és hangulatokat aktivizaltak, ,amely kiindu-
Iépontja az olvasdsi kedv ébredésének” (Olbey, 1972, p. 21). Hegediis Andrasné szintén
arra hivta fel a figyelmet, hogy a napkdzi otthonok kitlin6 szinterei lehetnek a konyvek
megszerettetésének. Napkozis didkjait hamar megismertette a konyvtar titkaival, ,a gye-
rekek vdlogathattak a sok szép, szines konyvbél” (Hegedis, 1973, p. 17).

A miivészeti nevelés problematikaja

A folyoirat érdekes szinfoltjait jelentették a miivészeti nevelés jelent6ségével foglalkozo
irasok. A miivészet nevel$ hatasa régota ismert. Herbert Read szerint ,a miivészetben ki-
fejezédik a legbelsébb emberi lényeg” (Kiss, 2014, p. 71). Az ember a m{ivészettel alkot6-
ként és befogad6ként tud talalkozni, de a két funkci6 at is fedheti egymast (Kiss, 2014).
Read vezette be a szakirodalmi beszédmoddba a miivészettel nevelés és a miivészeti neve-
lés fogalmat. Kiilonbségtétele alapjan a miivészettel nevelés esztétikai és erkolcsi célzatu
képzést takar, mig a miivészetre nevelés/miivészeti nevelés nem mas, mint a miivészetek
nyelvét megismertetd iskolai modszer (Karpati, 2018, p. 767).

A miivészettel nevelés modellje fellelhetd példaul a reform- és alternativ pedagégiak-
ban, vagy a Nemzeti Alaptantervben (Kiss, 2014). Kiss Virag ramutat, hogy a miivészet
nevelési eszkozzé valhat (Kiss, 2014). A miivészeti nevelés gazdagitja a gyermekek sze-
mélyiségét, katarzis élményt képes nyujtani. Koézvetitésében a pedagdgus szerepe kulcs-
fontossagu.

LA Tanité” folyoirat korabeli szerzéi hatdsosan érveltek a miivészeti {zlésformalas fon-
tossaga mellett. Hangsulyoztak - akarcsak az olvasova nevelés kapcsan - a pedagdégusok
felel6sségét a miivészeti nevelésben, mondvan, ,A megfelelé miialkotdsok bemutatdsa [...]
nem utolsésorban a tanito személyes képzémiivészeti-esztétikai érdeklodésétol, ratermett-
ségétdl fiigg” (Bereczné Saar, 1971b, p. 17). Az irasok amellett érveltek, hogy az irodalom,
a képzémiivészet maradando6 élménnyel ajandékozza meg a tanulét, és a korrekcioés osz-
talyokban tanuldk is nagyon kedvelik a miivészetet. ,A kiilonbézo miivészetek egyiittes ha-
tdsa feloldja a szorongdsukat, gazdagitja érzelemvildgukat” (Szakacs, 1974, p. 30).
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Képzémiivészet

A képzémiivészeti nevelés pedagodgiai célkitlizéseként a gyermeki érdeklédést az esztéti-
kum megragaddasara kivantak iranyitani, ,kiildetésként” interpretaltak, hogy ,minél tobb
alkalmat adjunk tanuléinknak a szépség élvezésére, kialakitsuk benniik az esztétikai fogé-
konysdgot” (Vass, 1970, p. 26). ,A szép (a természetben, a miivészetben, a tdrsadalmi élet-
ben megnyilvanulé szép) mdr a kisgyermekre is erds hatdst gyakorolhat. A hatds foka a gyer-
mek dltaldnos érzékenységétdl, a szép irdnti fogékonysdgdtdl, valamint a csalddi, bélcsddei,
ovodai és iskolai nevelés nyujtotta kdrnyezeti hatdasoktdl fligg, ezért eltérd szintii lehet.” -
irta Bereczné Saar Zsuzsa (Bereczné Saar, 1971a, p. 21). A fentiek szellemében javaslatok
hangzottak el arrél, hogy mar az évodai szintéren kezd6djék el a gyermek esztétikai ne-
velése, igy lehet megalapozni a miivészi szép iranti fogékonysagot, a milivészi hatas befo-
gadasat, értelmezését. Az esztétikusan kialakitott kérnyezet, a falakat diszit alkotasok, a
hangszalagokrol meghallgatott versek apro, am hatasos 1épések ahhoz, hogy a gyermek
hozzaszokjon a miivészet varazsdhoz. Mlivészetet minden foglalkozasra be lehet vinni, a
pedagégus mddszertani repertoarjanak része kell(ene) hogy legyen. Otletesnek kell len-
nie, megtalalni a kapcsol6dasi pontokat az adott tantargyak és a miivészet kozott. A szer-
z0k a lap hasabjain a régi korok miivészetében val6 gyonyorkodés mellett a modern m-
alkotasok megismerését, és a népmiivészet kincseinek felfedezését ajanljak.
Megragadhat6 az a vélekedés, hogy a gyermek képzémiivészeti nevelésére azért van
szlikség, hogy fogékonnya tegye a milivészetre, életre hivja a miivészetek iranti igényét,
orientalja, mit jelent az ,értékes miivészet”, és 6sztonozze alkotasok létrehozasara.

Szinhazi nevelés

,A Tanité” cimii lapban megjelent irasok nagy nyomatékot helyeztek a gyermekek szin-
hazi nevelésére. Kimondott cél volt, hogy a gyermeket szinhazat értékeld, azt szeret6 em-
berré kell nevelni, aminek a megalapozasa az iskolaban kell hogy megtorténjen, a rend-
szeres szinhazlatogatasok révén. Eképpen propagaltak a szinhazat: ,A szinhdz a kultird-
nak [...] az izlésformdldsnak érdekes, izgalmas, sokrétii bdazisa” (Bujdoso, 1973, p. 9).

Megfogalmazasra kertilt, hogy a szinhaz nevelGeszkoz is egyben, az oktatastligy haté-
kony segit6je. A szinhaz mellett sz616 érv volt, hogy épiti a személyiséget, gazdagitja az
érzelmeket, segit megérteni a kornyez6 vilagot, és mély élményt képes nyujtani. Mindezek
alapjan a témaban megszdlalé cikkek készitéi amellett érveltek, hogy lehet6séget kell te-
remteni arra, hogy a gyerekek gyakran és rendszeresen vehessenek részt szinhazi el6ada-
sokon, azzal a céllal, hogy bels6 igénnyé valjon, és a gyermekek vonzddjanak, kétédjenek
a szinhaz vilagahoz.

A szinhaz vilagara nevel6 szandék érhetd tetten a lapban megbuvé reklamokban is. Ez
tlikroz6dik példaul a ,,Mesélj magadnak” cim{, egyfelvonasos darabokat tartalmazé kotet-
rél irott ismertetésben. A darabok (Hars Laszl6: Mesélj magadnak!; Tarbay Endre: Nyar a
havon; Végh Gyorgy: Biré Szép Anna) az [részévetség és a Népmiivelési Propaganda Iroda
Felszabadulasi dramapadlyazatara irédtak, és a ,legkisebbeket” céloztdk meg (sz. n.,
1970a). A Népmiivelési Propagandairoda a lapban a ,Pdttém Szinhdz” cimii mivet ajan-
lotta olvasasra, a célkdzonséget az altalanos iskolai korosztaly jelentette. 10-15 perces
jatszasi idejl jeleneteket, meséket, egyfelvonasos darabokat rejtett a kotet. Kiolvashato
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az igyekezet, hogy a szinjatszasra, és a szinhaz vilagara fogékonnya tegyék mar a legki-
sebbeket is (sz. n., 1970b). Roviden, célratéréen, hatdsosan mutattdk be a remélt olvaso-
kozonségnek, képeket is kozoltek a kotetekrdl.

A gyermekszinhaz nevelési céljait az alabbiakban 6sszegezték: els6 helyen az esztétikai
nevelés allt és a leny(ig6z6 élmény nyujtasa. Hangsulyoztak, hogy a gyermekszinhazban
az egyik alapvetd kovetelmény a szinészek szép beszéde, ne legyen nyafogos, affektalt,
gyermekded. Alahuztak, hogy a gyermekszinhazban nem helyénvalé a ,gligyégés”, a , le-
ereszkedés” a gyermekhez. Helyette meg kell tisztelni 6t a szinvonalas jatékkal, gyonyor-
kodtetni a versek szépségével, megmozgatni a fantaziat, igényes, szép beszédstilust mu-
tatni, és persze nevettetni (Gabor, 1970).

Osszegzés

Megallapithato, hogy az iskola aktivan részt vett a gyerekek miivel6désének és igényes
szérakozdasanak alakitasaban. A periodika kézleményei vallomast tettek arrol, hogy 1étez-
tek az iskola altal preferalt kulturalis és nevelési teriiletek, melyek felé a gyermekeket
navigaltak: az olvasova nevelés és a milivészeti nevelés prioritast élvezett. A gyermekek
érdekl6dését az irodalom és a milivészetek felé terelték, azzal a pedagogiai célzattal és fe-
lismeréssel, hogy ezek a tevékenységek és szintereik élményszertiségiikkel maradandé
hatast valtanak ki a gyermekben, épitik és jé iranyba formaljak a személyiségét, segitenek
megérteni szamara a koérnyez6 vildgot. A konyvek tarsasagat keres6 gyermek idedja
nemes elképzelés volt, az ,,0lvasé ifjusdg”, az ,olvasé nemzet” valora valtasa tarsadalmi cé-
Ikitizésként is manifesztalédott. A lap széleskorlien népszeriisitette az olvasast és a
mivészetet, felismerve a gyermekek miivészi {zlésformalasanak fontossagat, érzékenyi-
tett és érvelt is emellett. A folydirat hangsulyozta a pedagdégusok felel6sségét tgy az
irodalmi, mint a miivészeti nevelésben, és e tevékenységeket a nevelés hatékony
segit6jeként is interpretaltdk. Az olvaséva nevelés és a milivészeti nevelés tobb sikon tor-
tént, 4j mddszerek és egyéni oOtletek felvonultatasaval. Megallapithato, hogy a vizsgalt
periédusban az adott folydirat altal dokumentalt médon a gyerekek konyvek és a
miivészet felé orientdldsa hangsulyosan és sokszinlien valésult meg, a gyerekek
miivel6désével az iskola és a pedagdgusok tervszerlien foglalkoztak. Az olvas6va nevelés
és a miivészeti nevelés célja az volt, hogy a gyerekek életét gazdagitsa, valjon életiik, min-
dennapjaik részévé a konyvekkel, a mlivészettel vald talalkozas. A javasolt és alkalmazott
mddszerek pedagogiai szempontbdél adekvatak, napjainkban is alkalmazhatéak, to-
vabbgondolhatoak.
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