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Absztrakt

Tanulmanyomban a japan pedagégiai gondolkodas hatterére, befolyasold tényezdire,
az europai gondolkodastol valé kiilonbségeinek okaira keresek magyarazatot. Bemuta-
tom a japan oktatasi rendszer kialakuldsdnak meghatarozo elemeit, multjat, filozo6fiai hat-
terét, szerkezetét és jelenlegi helyzetét. Szdndékom feltarni az oktatas folyamatos sikeré-
nek lehetséges okait kiilonds tekintettel a japan tanari professzié fontossagara. Ravilagi-
tok, hogy a japan oktatasi rendszer folyamatos és kiegyensulyozott sikerét alapvetéen
meghatarozza filozoéfiai hattere, a shinto és konfucianus hagyomanyok eszmerendszere
és moralitasa, a szamurajok évszazados hagyomany- és viselkedésrendszere (bushido) és
a tanulas, tudas tisztelete. Sikeressége nem a tanitas mikéntjében keresendd, hanem sok-
kal inkdbb a tandarok, az iskola szemléletmdédjaban, Az oktatasi rendszer centralizalt, az
iskolak egyforma moddszerekkel azonos tudast adnak at a gyermekek szadmadara. A
kiilonb6z6 intézmények kozott egyenléség van, ami dltal megvaldsithato az egyontetli ma-
gas szinvonalud oktatds mindenki szdmara.
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Bevezetés

Japan oktatasi rendszerének megértéséhez elengedhetetlen az orszag kultirajanak a
mélyebb ismerete. SzZamunkra, eurdpaiak szdmara a Japanrol valo helyes kép kialakitasa-
hoz rendkiviil kevés és feliiletes anyag all rendelkezésre. Ez latszélag ellentmond annak a
rengeteg informacidnak, amivel nap, mint nap a médiaban és a gyarapod6 szakirodalom-
ban taldlkozunk. Egyre tobb a Japanban jart eurépaiak altal irt beszamol6, tanulmany,
mégis, a felliletes szemlél6désnél nemigen jutunk tovabb, s6t a kép egyre torzabba valik.
Koszonhetd ez Japan sokaig tarté elzartsaganak, a sokféle és kiilonb6z6 ismeretanyag sok-
szor ellentmondasosnak tind voltanak, aminek egységes képpé alakitdsa komoly nehéz-
ségekbe iitkozik. Ennek egyik oka lehet az ismeretanyagok tulzott specifikussaga, vala-
mint szamtalan, a nyugati szemlélgk altal rosszul értelmezett momentum, ami az eredmé-
nyek regisztralasan kiviil a végbemend folyamat 1ényegérdl, 6sszefiiggéseirdl, mozgato-
rugoirol, tehat mindazokrol az inditékokrol és okokrdl, amelyek tébbek kozott Japan mai
kultarajanak a hatterét vagy a kozegét alkotjak, egyaltalan nem, vagy csak alig sz6lnak. (A
Jnyugati” itt els6sorban a Japannal val6 megkiilonboztetésre szolgal, aminek alapja az azo-
nos kulturkorhoz, gondolatvildghoz, mentalitdshoz val6 tartozas, fliggetleniil a foldrajzi
elhelyezkedéstdl.)

Egyik legkevésbé ismert és feltart teriilet az orszag oktatasi rendszere. Természetesen
vannak hozza kothet6 fogalmaink, elképzeléseink, de az oktatast kialakit6, meghatarozé
tényezdkrdl jobbara nincsenek ismereteink. A nyugati ember magaval hozza kulturalis
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hatterét, gondolkodasmédjat - sok esetben ennek az értékrendnek feltétel nélkiili alkal-
mazasa teszi lehetetlenné egy olyan orszag kultirajanak a megismerését és megértését,
amelyben egy teljesen masfajta rend és értékrendszer uralkodik.

Az oktatas Japan nemzeti identitasanak egyik legfontosabb része, és a japan polgarok
biiszkeségének forrasa. Az orszag magas szinvonald oktatasi rendszere folyamatosan ki-
vivja a nemzetkozi elismerést. Japan az els6k kozott ismerte fel, hogy az oktatast
eszkozként lehet hasznalni a tarsadalom gazdasaganak, életszinvonalanak fejlesztésére,
ezaltal az adott tdrsadalom eredményesebben tud miikodni, ezért az oktatds minéségére
igen nagy hangsulyt fektetnek a mai napig (Cummings, 1980). A gyermekek holisztikus
fejlédésének hangsulyozasa évtizedek 6ta arra készteti a japan didkokat, hogy kiilonb6z6
tudomanyteriileteken magas szint{i tudast szerezzenek - természettudomanyos, mate-
matikai és mérnoki teljesitményiik kiilondsen figyelemre méltd. A Gazdasagi Egytittm-
kodési és Fejlesztési Szervezet (OECD) Nemzetkozi Tanul6i Teljesitménymérési Program-
jaban (PISA) 2015-ben Japan a 72 résztvevd orszag és régié kozott a természettudoma-
nyok terén a masodik, matematikdban pedig az 6todik helyen végzett (OECD, 2016).

Japan pedagégusokkal folytatott személyes beszélgetéseimben egyértelmiien kirajzo-
16d6 elem volt, hogy a szigetorszag iskolarendszere ma is megtestesiti az egalitarizmus, a
harmonia és a tarsadalmi egyenldség értékeit. Az OECD szerint Japan el6kel6 helyen all a
gazdag nemzetek kozott abban, hogy egyenld esélyeket biztosit minden tarsadalmi-gaz-
dasagi hattérrel rendelkez6 didk szamara. A tankoteles tanuldk teljesitménybeli eltérése-
inek minddssze 9 szazaléka magyarazhaté tarsadalmi-gazdasagi nehézségekkel, ami ko-
riilbeliil 5 szdzalékkal elmarad az OECD-atlagtél (Viewing the Japanese school system,
n.d.).

Tanulmanyomban a pedagégiai gondolkodas hatterére, befolyasol6 tényezdire, és az
eurdpai gondolkodastol valo kiilonbségeinek okaira keresek magyarazatot. Ennek része-
ként bemutatom a japan oktatasi rendszer kialakulasanak meghatarozo elemeit, multjat,
filozofiai hatterét, szerkezetét és jelenlegi helyzetét. Szandékom feltarni az oktatas folya-
matos sikerének lehetséges okait, kiilonos tekintettel a japan tanari professzié fontossa-
gara.

A japan szavak atirasa az altalanosan elfogadott Hepburn-féle latin betiis rendszer sze-
rint torténik. A maganhangzok megkozelitéen az olasz nyelv, a massalhangzok pedig az
angol nyelv hangzdinak felelnek meg: ch-cs, j-dzs, s-sz, sh-s, ts-c, y-j.

A japan oktatasi rendszer multja, filozofiai hattere

A japan oktatas jdl strukturalt rendszert alkot, komplexitasat a multban, részben a tor-
ténelmi gyokereiben kell keresniink, részben pedig az orszag folyamatos fejléddésre valo
torekvéseiben.

Egyik jelentds kiilonbség a keleti és nyugati gondolkodas kozott a vilag keletkezésérdl,
létezésérol és elmulasardl vallott alapallas. , A keleti vallasok?! szerint a vilag 6rokkévalg,

1 Helmuth von Glasenapp: Az 6t vilagvallas Kelet (az 6rok vilagtérvény) vallasai: Brahmanizmus, Buddhizmus, Kinai Univerzizmus-
Nyugat (torténeti istenkinyilatkoztatas) vallasai: Kereszténység, Iszlam (Glassenapp, 1987)
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nincs 6skezdete és meghatarozott vége2, hanem a keletkezés és elmulas egymast koveto,
valtakozd folyamataban sziinteleniil megujul. Olyan belsé térvényszeriiség uralkodik fe-
lette, amely a benne végbemend valamennyi torténést 6nmaga szabalyozza.” (Glasenapp,
1987) Emellett masodlagos jelent6ségi, hogy a minden 1étezés legf6bb elvét személytelen
vilagtorvény képviseli-e, vagy ezt az elvet a vilag felett és a vilagban miikodd isten meg-
nyilvanulasaban latjak.3

A keresztény alapallassal szemben nyilvanval6 kiilonbséget képvisel az az ideoldgia,
amelyben a kozmosz és a benne 1étez6 él61ények létezését a vilagtdl elkiiloniilt, és annal
végtelentl hatalmasabb, személyes isten tevékenységébol eredeztetik. Eszerint a vilag va-
lamikor, egy meghatarozott id6pontban keletkezett és egyszer véget is fog érni. A terem-
tés és a vég kozotti idészakban jatszodik le a vilagtorténelem egyszer, és megismételhe-
tetleniil. Az els6 felfogas szerint minden tdrténelmi eseménynek csupan atmeneti, az
orokkévaldsag mércéjével mérve csekély jelentésége van. A masik nézet szerint sziik, né-
hany évezredre terjed6 peridduson beliil minden térténelmi esemény donté fontossagu,
kiilonosen azért, mert az egyén cselekvése hatarozza meg a sorsot, amely ra a vilagvégét
kovetd orokkévaldsagban var (Kigyds, 1996).

Ez az a kiilonbség, amelyhez minden egyéb eltérés kapcsolodik, és amelyre a kiillonbo-
z0ségek tobbsége visszavezethetd. Ez a ciklikus jelleg figyelheté meg a gondolkodasban,
a tudomanyban, a miivészetekben és a mindennapi életben egyarant.

A két eszmerendszer kozotti masik 1ényeges kiilonbség a japan ember és a természet
sajatos viszonyaban keresendd. A japan felfogdsban mindent a vilaggal harmonikus kap-
csolatra valo6 torekvés hataroz meg. A nyugati ember ala-f6lé rendelt viszonyban van a
természettel, nyiltan hirdeti legy6zésének és folotte valé uralmanak a céljat. Ezzel szem-
ben a keleti ember a természet részeként, azzal 6sszhangban és harménidban akar élni; a
természethez vald viszonya dontéen mellérendeld (Kigyos, 1996). A nyugati analitikus
gondolkodassal ellentétben keleten a szintetizal6 szemlélet az uralkodd, amelynek kézép-
pontjaban az ember és természet egysége all. E sajatos kapcsolat Japan 6si vallasaban, a
shintoizmusban* gyokerezik, ami a szellemi kulttira legautentikusabb alapelemét alkotja,
és mindenfajta hatas ellenére megérizte szoros kapcsolatat a japan nép életmodjaval. A
miveltség els6 szamu alakitéjaként a buddhizmus hatasaival keveredve alakitott ki egy
tipikusan japan iranyt.

2 A buddhizmus tagadja egy fels6bbrenddi Istenség, a vilagteremtd 1étezését- magat Buddhat sem tekinti istennek- kovetkezésképpen
tagadja a vilagfolyamat egyszeriségét és annak helyébe a vilag orokkévalo voltat allitja, ami a viligmindenség ciklikus, de szakadatlanul
valtoz6 korforgasaban nyilvanul meg. (Glassenapp, 1987)

3 ,Miel6tt az ég és fold alakot 6ltott volna, a vilag eredeti egyszerliségében rejlett./A mindenség zavartalan volt és felfoghatatlan./
Magaban létezett végtelen egységben./Végtelen egységében semmi korlatai nem voltak./ Az életnek ezt az egységes allapotat Egyete-
mes Anyanak kell tekinteniink./ A nevét nem tudom: de elnevezhetem Taonak./ Ha meg kell jel6lndm valamely tulajdonsagat, azt
mondom, hogy: végtelen./ Mivel végtelen, azt mondom, hogy Kkifiirkészhetetlen./ Mivel kifiirkészhetetlen, azt mondom, hogy megko-
zelithetetlen./ Mivel megkozelithetetlen, azt mondom, hogy mindeniitt jelen van./ Es ilyképpen a Tao a legfelsébb.”(Lao-ce, 1993, 25.
fejezet)

4 Mivel a shinto-nak nincs erkdlcstana, a vallaskutaték nagy része egyszeriien mitolégianak tekinti. Ennek ellenére a japan életmédra,
kulturara tett hatasa felmérhetetlen (Kigyos, 1996).
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A shinto 6si eredet(i természeti hiedelem-és hitvilag, amelynek alapja nem art6, rémii-
letes, démonokkal teli ,fekete magia” szemléletmo6d, hanem mondhatni humanus, a szel-
lemeket fél6, de veliik szimbiézisban é16 ember megkdozelitése, ahol - és talan ez a leglé-
nyegesebb - az épités mindig nagyobb hangsulyt kap, mint a rombolas.>

Ha vetiink egy pillantast a statisztikai adatokra, megallapithatjuk, hogy mind a mai na-
pig ez az eszmerendszer a leginkabb meghatarozé Japanban. A 2019-es statisztikak sze-
rint az orszag lakossaganak 70%-a a shinto vallas hive, 67% buddhista, 1,5% keresztény,
5,9% egyéb vallasu. Emlitést érdemld érdekesség, hogy a japanok tobbsége a shintoizmust
és a buddhizmust is gyakorolja (O’'Neill, 2023).

A japan oktatasi rendszer torténeti hattere

Ajapan iskolarendszer az Edo-kor (1603-1868) masodik felében, a 18. szazad kdzepé-
tél indult fejlédésnek. Az orszag ebben az idészakban, amely torténelmének legbékésebb
periodusa volt, elzarkézott a vilagtdl, igy minden kiils6, idegen kultira hatasatél mente-
sen fejlédhetett (Varrok, 2004).

A Tokugawa-dinasztia legf6bb torekvése a rend megteremtése volt tarsadalmi, politi-
kai és gazdasagi szinten egyarant. Ennek alapjat egyrészt Japan 6si vallasa, a shintoizmus,
masrészt a Kinatdl atvett, de sajat képiikre formalt konfucianizmus elvei adtak, amelyek
mindmaig meghatarozo elemei az iskolarendszernek. Jellemzdi k6zé tartozik még a hie-
rarchikus szemléletmadd, a tekintélyelviiség, a tisztelet, a masik ember véleményének el-
fogadasa, a konszenzusra, a konfliktusok elkertilésére valo torekvés, a kozosség elsédle-
gessége az egyéni érdekekkel szemben és a harmonia fenntartasa (Varrdk, 2004).

Shoétoku herceg (?7-622), Japan els6 alkotmanyanak megalkotdja a 7. szdzadban Konfu-
ciusztol vett idézettel tAmasztja ald a harmonia, illetve a konfrontacidk kertilésének fon-
tossagat, ami nem egyenld azzal az értelmezéssel, miszerint az egyénnek ugy kellene gon-
dolkodnia, mint a tobbségnek, és sajat véleményének is egyeznie kellene mindenkiével
(Varrok, 2004). Shétoku szerint a vita, az érvelés akkor valik igazan lehet6vé, ha megte-
remtédik a harménia és az emberek képessé valnak arra, hogy a sajatjuktol eltérd allas-
pontokat elfogadjak. Igazan j6 dontés akkor hozhaté, ha azt tobben megbeszélik. Ez a ha-
gyomany jelenik meg a késébbiekben a lesson study miikodésében, amelynek alapja a be-
szélgetések, véleménycserék rendszere. Az iskolaban megszerzett ismereteket nem lehet
megkérddjelezni csakiugy, mint az ismeretet atad6 tanart sem (Lewis, 2000).

A tarsadalom az Edo-korban erdsen hierarchikus szerkezetii volt, négy tarsadalmi osz-
talyra - a kivaltsagokkal rendelkezd, vezetd szamurdj rétegre, a parasztok, az iparosok és
a kereskeddk osztalyara - tagolddott. A tarsadalmi osztalyok eltérd igényeinek kielégité-
sére kiillonb6zd iskolatipusok alakultak ki. A szamurajok iskolai (hangaku) a feudalis
nagybirtokokon miikddtek, és atfogd oktatast nyudjtottak a szamuraj-réteg fiai szamara. A
tanitas kozéppontjaban a kinai klasszikusok, a konfucidnus eszmerendszer, a kinai torté-
nelem és irodalom, a kalligrafia és az olvasas alltak. A moralis nevelés fontos szerepet
kapott a han iskolakban. A legelterjedtebbek a ,terakoya” vagy ,templom” iskolak voltak

5 Kés6bb kinai hatdsra kiegésziilt az 6s6k, majd a nemzeti h6sok kultuszaval. Ezzel valhatott a II. vilighdboru nacionalista mozgalmai-
nak elindit6java (Bhante, 1990).
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- szamukat huszezerre becsiilték — de neviikkel ellentétben csak részben tartottak fenn
Oket az egyhazak. Els6dleges feladatuk az iras, olvasas és szamolas megtanitasa volt. Bar
latogatasuk nem volt kotelezd és korhatarhoz sem volt kotve, mégis 40%-ra becstilik
azoknak a szamat, akik ilyen iskolakba jartak (Varrok, 2004).

Ez a magas arany annak kodszonhetd, hogy a tudds megszerzésének mar ebben az
id6ben nagy jelent6séget tulajdonitottak, ezért az emberek lelkesen vettek részt az okta-
tasban. A han és a terakoya iskolak mellett 1étezett még a gogaku, amelyeket nagybirtoko-
sok alapitottak a han iskola mintajara. A gogaku nem csak kizardélag a szamurdjok fiai, ha-
nem a kézemberek gyermekei szdmara is biztositotta az oktatast, gyakran vegyes csopor-
tokban. Ezek a vidéki iskolak a mai altalanos iskolak el6djeinek tekinthet6k (Varrok,
2004).

Az Edo-kori Japanban mar ismert volt a ,feln6ttoktatas”. A shogunatus vezetd rétegé-
nek gyermekeit elit ,fels6oktatasi” intézményben, a Shéheizaka Gakumondjé-ban képez-
ték, az alsébb osztalyok fels6oktatasa a kydyujok-ban (,tanitohelyek”) folyt. Léteztek kii-
16nb6z6 szakteriiletekre (kinai tanulmanyok, kalligrafia, szamolas, nyugati tudomanyok
stb.) specializalédott maganiskolak (shinjuku) is (Varrdk, 2004).

A 19. szazadra j6l strukturalt, valtozatos iskolarendszer jott 1étre az orszagban, amely
el6segitette a modern japan oktatasi rendszer kiépitését, és megalapozta sikereit. Varrék
(2004) az Edo-korban kialakult hagyomanyos japan oktatasi rendszer figyelemre mélto
aspektusaként emliti, hogy ,a japan orszagnyitas utdn, a nyugati politikai, jogi, gazdasagi
terminolégia atvételekor az Edo-korban nevelkedett Meiji-kori® vezet6 réteg nagy el6-
nyére szolgaltak a han iskolakban elsajatitott kormanyzasi ismeretek és a konfucianus ha-
gyomanyoknak megfeleld, mindenki javat szolgalo politikai felfogas.” (Varrok, 2004, p.92)

Oktatasi reform: mult és jelen

Meiji csaszar hatalomra keriilésével, 1868-tdl teljes atalakulds kovetkezett be az élet
minden tertletén. A nyugati oktatasi rendszerek hatasa nem sokkal az 1868-as Meiji res-
tauraci6 utan érzékelhet6vé valt a japan oktatasban. Az Uj elit a politikai hatalmat a To-
kugawa shogunatustol a csdszarra ruhazta at, és ezzel bekdszontott a modernizacié kor-
szaka a japan tarsadalom minden szektoraban. A valtozasok az iskolarendszert sem ke-

6 Meiji-korszak: (1868-1912) 1868-ban Osaka és Kobe kikétéinek megnyitasat és ezzel az orszag nyitasat a kiilfoldi keresked6k eldtt
Matthew C. Perry tengerésztiszt kényszeritette ki. A févaros Kyotobol attevédott Tokyéba (Edo). Megkezd8dott a modernizacié nyu-
gati mintara (Reischauer,1995).

7 A bushido egy mordlis kddex, a szamurdj attitiidjére, viselkedésére és életmddjara vonatkozik. Szamos bushido tipus létezik, amelyek
jelentdsen fejlédtek a torténelem soran. Kortars formait még mindig hasznaljak Japan tarsadalmi és gazdasagi életében. A bushido
nyolc erénye: 1. Igazsagossag (3%, gi): Legyen nagyon észinte minden emberrel val6 kapcsolata soran; 2. Hsiesség, batorsag (3, ya):
Elbujni, mint egy teknds a kagyléban, egyaltalan nem élet.; 3. J6indulat, egyiittérzés (1=, jin): Az intenziv edzés és kemény munka révén
az igazi harcos gyors és erds lesz. Masok, mint a legtobb ember. Olyan er6t fejlesztenek ki, amelyet jora kell hasznalni. Egyiittérzés van
benniik. Minden adandé alkalommal segitik embertarsaikat.; 4. Tisztelet (L, rei): Az igazi harcosoknak nincs okuk kegyetlennek lenni.
Nem kell bizonyitaniuk erejiiket. A harcosokat nemcsak a csataban elfoglalt erejiik miatt tisztelik, hanem a masokkal val6 kapcsolatuk
miatt is. A harcosok igazi ereje a nehéz id6kben valik nyilvanvaléva.; 5. Oszinteség (7, makoto): Semmi sem akadalyozza meg ket
abban, hogy beteljesitsék, amit mondanak. Nem Kkell ,,szavukat adniuk”. Nem kell , igérnitik”. A beszéd és a cselekvés ugyanaz.; 6. Be-
csiiletesség (4 &, meiyo): A harcosoknak csak egy becsiiletbiréjuk és jellembiréjuk van, és ez 6k maguk. Az altaluk hozott déntések és
a dontések végrehajtasanak maédja tiikkrozi azt, hogy kik is 6k valéjaban. Nem bujhatsz el 6nmagad elél.; 7. Kotelesség és hliség (H15%,
chiigi): A harcosok felel6sek mindenért, amit tettek, és mindenért, amit mondtak, és az ebb6l kovetkezd kovetkezményekért. Rendkiviil
hiiségesek minden gondjukhoz. Mindenkiért, akiért felelések, hiiek és igazak maradnak.; 8. Onkontroll ( H i, jisei) (Reese, 2023)

170



rilték el. Az els6 nagy reformot 1872-ben hajtottak végre, amikor nyugati mintara integ-
ralt oktatasi strukturat vezettek be az elemi iskolatol az egyetemig. Az 1872-ben felallitott
Oktatasi Minisztérium atvette az amerikai iskolarendszerbdl a haromszint( elemi, k6zép-
foku és egyetemi strukturat, a franciaktdl pedig az erds kozigazgatasi centralizaciot (Is-
hikada, 2005). Az Gjonnan alapitott egyetemek (Keio University, 1858, Toki6; Kyoto Pre-
fectural University of Medicine, 1872, Kiotd; The University of Tokyo, 1877, Toki6; Senshu
University, 1880) egy csoportja atvette a német egyetemi modell bizonyos aspektusait is
(Ishikada, 2005). 1872-t6l az iskoldba jarast harom, majd négy évre tették kotelez6vé, ezt
1907-ben hat évre emelték, (1907) de dijmentessé csak 1900-t6l valt (Duke, 2009).

A Meiji-kormany elsé 1épése az oktatds megreformalasa terén az elemi kozoktatasi
rendszer kiépitése volt. Ennek soran az Uj tananyag oktatasahoz megfelel6en képzett ta-
nari garda hianya mellett a kevés szamu modern épiilet jelentette a f6 kihivast. A refor-
mokkal egylitt jart a szamurdj réteg felszamoldasa, igy az orszag egykori magasan képzett,
vezetd rétege Uj feladatok ellatasara kényszertilt. ,, Akarcsak a restauracié kormanyanak
tagjai és hivatalnokai, a Meiji-kor eleji iskolarendszer tandrai is a szamurdj-rétegbdl ke-
riltek ki. Az osztalykorlatozas 1871-es eltorlése utan a kivaltsagaikat elvesztd vidéki sza-
murajok rendszerint hivatalnoki, rendéri vagy tanari allast vallaltak, és bar a tanari palyan
évrol évre csokkent a szamuk, a Meiji-kor els6 évtizedeiben a taniték kozel fele (atlagosan
45,8 szazaléka) volt korabbi szamuraj”. (Varrdk, 2004, p. 93) Az Gjonnan kialakult oktatas
szellemiségét nagymértékben befolyasolta a szamurajok mentalitdsa, értékrendje és er-
kolcse, a bushido?, valamint a gyakorlati tudas el6térbe helyezése és a biirokratikus szel-
lem. A tekintélyelvii tanar-diak viszonynak is voltak pozitiv vonasai: az ismereteket el kel-
lett fogadni, nem lehetett megkérddjelezni, ami szerénységre nevelt. Ez a hozzaallas jelle-
mezte a japan tarsadalmat a nyugati ismeretek adaptalasakor.

A masodik nagy reformra kozvetleniil a I1. vilAghdbort utan, 1947-ben kertlt sor, Japan
1945-6s 0sszeomlasat kovetden. A kiilfoldi befolyas er6sddése az oktatasi rendszerre is
hatast gyakorolt, minden nemzeti reform- és revitalizacids er6feszités a nagyrészt ameri-
kai vezetés alatt 4ll6 megszallé szovetséges hatalmak égisze ala kertilt. Az Gjonnan beik-
tatott japan kabinet az oktatasi reformot tartotta a legfontosabbnak, és azt varta, hogy ez
jatsszon f6észerepet a japan nép gondolatainak és meggy6z6désének liberalisabb és de-
mokratikusabb iranyba terelésében. A korabbi struktirat az amerikai modellre alapozott
- a jelenleg is érvényes 6-3-3-4 éves iskolarendszer valtotta fel (Duke, 2009). Ekkortdl
datalhato a tankotelezettség kilenc évre valo kiterjesztése, valamint a jelenleg is érvény-
ben 1év6 oktataspolitikai alapelvek deklaralasa, amelyek kimondjak, hogy minden japan
allampolgarnak, faji, vallasi, nemi hovatartozasatol, tarsadalmi statuszatdl, politikai néze-
teitdl, anyagi vagy csaladi hatterétdl fliggetleniil joga van ahhoz, hogy képességeinek meg-
felel6en dijtalan kozoktatasban részesiiljon. A legfontosabb cél a személyiség sokoldaly,
mondhatni teljes fejlesztése annak érdekében, hogy az iskolakbol kikertilé tanulok egy
békés, demokratikus nemzet 6nmagukban bizé polgaraiva valhassanak, akik szeretik az
igazsagot és a békét, becsiilik az egyéni értékeket, tisztelik az emberi jogokat és mély fe-
lel6sséget éreznek azért, hogy a tarsadalom hasznos tagjaiva valjanak (Cobb, 2016).
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Bar a megszallas 1952-ben véget ért, a gazdasag lelassulasa visszavetette a globalis
gazdasagba valo integraciodt, és csak az 1980-as évek végén és az 1990-es évek elején szi-
lardultak meg ezek a prioritasok a japan politika és nemzeti identitas alapvetd sarokko-
veiként.

A varatlan gazdasagi visszaesés vildgossa tette a japan dontéshozok szamara, hogy a
globalis szintéren a versenyképesség megtartasdhoz magasan képzett munkaerére van
sziikség, amely képes novelni a munkaintenzitast és termelékenységet, valamint 6szto-
nozni a technoldgiai innovacioét. Valaszul az Oktatasi, Kulturdlis, Sport, Tudomanyos és
Technoldgiai Minisztérium (MEXT) fokozta reformtorekvéseit, a demokratizal6dasra, a
decentralizaciora és a nemzetkozivé valasra 6sszpontositva azzal a céllal, hogy globalizalt
olyan gyors gazdasagi, tudomanyos, technikai fejlédésen ment keresztiil, amely a tarsa-
dalmi kornyezetet is erdteljesen megvaltoztatta. Ennek egyik velejaréjaként olyan prob-
1émak meriiltek fel az oktatas teriiletén (az iskolatdl vald félelem a vizsgak, a tdlzott elva-
rasok miatt, a gyakori testi fenyités, a lemorzsolddas, a fiatalkori blin6zés és a vandaliz-
mus feler6sddése, stb.) amelyeket hagyomanyos moédon nem lehetett megoldani. 1984-
ben, ideiglenes jelleggel - harom évre - megalapitottdk a Nemzeti Oktatasi Reform
Tandacsot azzal a céllal, hogy a felmeriilt nehézségekre radikalisabb és eredményesebb be-
avatkozasi mddokat dolgozzanak ki, mintegy el6készitve a harmadik nagy reformot.
1987-ben ez a forum fogalmazta meg, hogy sziikség van az élethosszig tartd tanulasra, az
oktatas szinvonaldnak altalanos javitasara, a tudomanyos munkak tamogatasara (Is-
hikida, 2005).

Az orszag torténelmének korabbi szakaszaihoz hasonldan ezek a reformok is igyekez-
tek egyensulyt teremteni a modernizacio és a hagyomanytisztelet kozott. Egyrészt az ide-
gen orszagok oktatasi rendszereiben fellelhetd gondolatok iranti nyitottsdg, masrészt a
régbta fennallé értékek és elvek mély tisztelete hatarozza meg 6ket, kiilondsen a tarsa-
dalmi becsiilet, a k6zosségi harmonia és az dnfeldldozas. A Reform Tandcs feloszlatasa
utdn a Kozponti Oktatdsi Tandcs ujrakezdte a munkajat, hogy meghatarozza és meg-
valodsitsa a fébb célokkal 6sszhangban all6 konkrét teenddket. Ez a reformfolyamat az
1990-es évek elején kezd6dott és napjainkban is tart (Ishikada, 2005).

A reformok célja a didkok jobb felkészitése a 21. szazad kihivasaira, az alapelv, amelyre
az oktatasi reformok épiilnek, az egyén tisztelete. A reform alaptétele a tanitas modszer-
ének megvaltoztatasa volt, célja, hogy segitse a tanul6kat az 6nall6 tanulas és gondolkodas
képességének elsajatitdsdban, a gondolkodashoz, itélkezéshez és a felel6sségvallalashoz
szlikséges rugalmas és fiiggetlen gondolkodasmad kialakitasaban (Yamanaka, 2020). Az
atalakulds nem volt kihivasokt6l mentes. 2003-ban és 2006-ban a japan didkok alacsony
pontszamot értek el a PISA teszteken, és a kozvélemény a tantervi reformot tette felel6ssé
az eredmények romlasa miatt. Ennek ellenére Japan nem valtozatott az oktatasi reform-
janak iranyan, és 2007-ben bevezették az Orszagos Tanulmanyi Képességértékelést. A cél
az volt, hogy a didkok tanulmanyi teljesitményét a tovabbi reformok alapjaként értékeljék.
2009 ota orszagszerte tobb pedagogust foglalkoztatnak, kiilondsen a tanulasi és magatar-
tasi problémakkal kiizdd tanulok esetében, és bevezették a délel6tti felolvasé orakat
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(Yamanaka, 2020). Az eredmény nem maradt el. 2012-ben a japan didkok érték el a leg-
magasabb dsszesitett PISA pontszamot az OECD tagorszagok k6zott (OECD, n.d.).

A MEXT 2013. évi Nemzeti Oktatasi reformtervének prioritasa a nemzetkozivé valas
elémozditasa volt, a hallgato6i 6sszlétszam emelésével, valamint a ki-és beutazo hallgatoi
mobilitas kozotti egyenl6tlenség enyhitésével. A kifelé iranyulé mobilitds novelése érde-
kében a japan kormany célul tlizte ki a kiilf6ldon tanul6 japan hallgatok szamanak meg-
duplazasat, a 2010-es 60 000 f6r6l 2020-ig 120 000 fére emelve, valamint a nemzetkozi
didkok esetében 300 000 f6 Japanban valé tanulasat tiizte ki célul. A mobilitdsban részt
vevl didkok kozponti szerepet toltenek be az orszag gazdasagfejlesztési tervében. A dip-
loma megszerzése utan a kiilfoldi hallgaték lehetéséget kapnak a hidnypozicidk betolté-
sére, mig a kiilféldon tanulé japan fiatalok nemzetkozi tapasztalatait az orszag vallalatai
és a kormany a kereskedelmi és diplomaciai kapcsolatok elmélyitésére fordithatja (Hen-
nings, 2015).

A japan tanari professzio

A tanarképzés négy éve egyetemi vagy kétéves foiskolai képzésbol all és sok hasonlo-
sagot mutat a magyarorszagi tanarképzéssel. Az oktatas sikerének kulcsa nem is itt kere-
sendd, hanem a képzés befejezését kovet6en a munkaba 1épés kezdetekor és az ezt kovetd
id6szakban. A pedagdgus ,valodi” képzése ekkor kezd6dik, mivel a diploma megszerzését
a szakmai fejlédés kezdetének tekintik, amikor a kezd6 pedagdgus az iskola szakmai ko-
zegében a mar gyakorl6 kollégaktol szerzi meg a sziikséges ismereteket, médszereket, t6-
liikk tanulja el a napi feladatok soran fellép6 helyzetek megoldasainak lehetséges maodjait.
A jelentkez6knek nem a pedagdgiai tudasat, hanem a készségeit vizsgaljak, példaul szo-
cidlis érzékenységét, konfliktusmegold6 képességeit, pedagdgiai ambicioit, nyitottsagat.
A palyakezd6 pedagogus képzése tehat a munkiba 1épése utan kezdddik.
Tovabbképzéssel 90 6rat kell toltenie, aminek nagy része az iskolan beliil valdsul meg
(Avalos, 2011).

Ebben az idészakban a pedagogus terhelésének mérséklésével (heti tanitasi érdinak
szdma tiz 6rara csokken) lehet6séget teremtenek a fejlédésére. A kezdetekt6l mentor ta-
nar csatlakozik a palyakezd6hoz, folyamatosan segitve a munkajat, valamint rendszere-
sen mas iskolakba kell jarnia tapasztalatszerzésre. Az iskolak tamogatjak, hogy a tanar 1-
2 évre visszakeriiljon az egyetemre, hogy évente mintegy 5000 pedagdégus utazhasson
kilfoldre szakmai tapasztalatot szerezni, tovabba, hogy orszdgos szinten 2-4 hetes csere-
utak valosulhassanak meg (Gordon Gyéri, 2002).

Az oktatas, a tanarképzés és a szakmai szocializacié egyik legf6bb jellemvonasat és
meghatarozd elemét a lesson study rendszere adja. Gyokerei a 7. szazadig nyulnak vissza,
alapja az a konfucianus alapvetés, miszerint igazan j6 dontést akkor tudunk hozni, ha ké-
pesek, illetve hajlanddéak vagyunk mas véleményének a meghallgatasara. Ezaltal le-
hetdségiink nyilik az adott probléma mas oldalrél valé megkozelitésére, tjfajta megoldasi
modok megfigyelésére. A lesson study alapjat a beszélgetések, véleménycserék rendszere
képezi, amely altal az oktatas mindsége javithato, jobba tehet6, ami egyben a folyamatos
fejlédés zaloga (Lewis, 2000).
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Osszefoglalas

A leirtakbol jol lathatd, hogy a japan oktatasi rendszer folyamatos és kiegyensulyozott
sikerét alapvet6en meghatarozza a filozéfiai hattere, a shinto és konfucianus hagyoma-
nyok eszmerendszere és moralitasa, a szamurajok évszazados hagyomanyokon alapul6
viselkedésrendszere (bushido) és a tanulas, tudas tisztelete. Sikeressége nem a tanitas mi-
kéntjében keresend§ - iskolarendszeriik szerkezete (lasd 1. sz. melléklet) sok hasonlé-
sagot mutat hazankéval - hanem sokkal inkabb a tanarok, az iskola szemléletmédjaban,
ahol erds fejlédés iranti elkotelezettség figyelheté meg, ezért a szakmaban, professzioban
valé javulas lehetdségét sosem tekintik lezartnak. A japan nép tudas iranti vagyat tiikrozi,
hogy a rendelkezésre all6 adatok szerint a kozépiskola felsd tagozatat a teljes lakossag
elvégzi, s6t vannak olyan statisztikak, amelyek egyértelmiien kimutatjak, hogy az egyetem
is a tomegoktatas kategdridjaba sorolhaté Japanban (Gordon Gyo6ri, 1998). Mivel az okta-
tasi rendszer erdsen centralizalt, az iskolak egyforma mddszerekkel azonos tudast adnak
at a gyermekek szamara. A kiilénb6z6 intézmények kozott egyenl6ség van, ami altal meg-
valosithat6 az egyontetlien magas szinvonalud oktatds minden résztvev szamara.

Melléklet

1. sz. melléklet: A japan iskolarendszer felépitése
Forras: SHAHADALMANEA, 2014 alapjdn sajdt szerkesztés
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