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Szaboné Mojzes Angelika

A POZITIV HIBAKULTURA MODELLJENEK ADAPTALASA A MAGYAR
KOZOKTATASI RENDSZERHEZ

Absztrakt

Jelen tanulmanyban arra vallalkozom, hogy bemutassam kiilonb6z6 kiilfoldi példakon ke-
resztill, hogy eddig milyen vizsgal6dasok zajlottak a pozitiv hibakultira alkalmazasa so-
ran, ezek milyen eredménnyel zarultak, majd az irasom masodik felében arroél fogok érte-
kezni, hogy ezeknek a példajan miként lehetne hasonl6 kisérletet végezni a magyar koz-
oktatasi rendszerben. Ezt azért is fontosnak tartom, mert meggy6zddésem, hogy a pozitiv
hibakulttira alkalmazasaval javitani lehet a magyar tanulék kompetenciait nemcsak or-
szagos, de nemzetkozi szinten is. A bemutatando6 irdsokkal ala kivanom tamasztani, hogy
pozitiv hatast gyakorol bizonyos dimenziékban a tanulék eredményeinek és tanulasi ké-
pességeinek a fejlddésében. Ezeknek az alatamasztasa utan pedig egy olyan modellt fogok
bemutatni, amellyel sikerrel mérhetem hazai koértilmények kozott ennek a pedagogiai
modszertannak a hatésait. Azért sziikséges ehhez korabbi kutatdsi eredmények ismerte-
tése, ugyanis az ott szerzett tapasztalatok nagymértékben hozzasegitenek, hogy elkeriil-
jem azokat a hibakat és nehézségeket, amiket a mérést végz6 szakemberek még nem tud-
tak. Az eredmények elemzésébdl kidertil, hogy valéban van pozitiv hatasa a hibakultura-
nak a tanuldk teljesitményének javulasaban, habar arra nem talaltak bizonyitékokat, hogy
kozvetleniil befolydsolna azt. Ezeket a szempontokat is beépitve prezentalom sajat mo-
dellemet.

Kulcsszavak: pozitiv hibakultira; kompetenciafejlesztés; pedagdgiai mérés

Bevezetés

A pozitiv hibakultira nem ismeretlen a pedagégia szakemberei el6tt. Ez egy olyan uj-
nak szamité, az Egyesiilt Allamokban, Nyugat-Eurépaban és Japanban mar alkalmazott és
bizonyitott oktatasi szemlélet és mdédszertan, amely arra helyezi a hangsulyt, hogy beve-
zesse az oktatasba azt a régota ismert frazist, hogy az ember a hibaibol képes tanulni. Jelen
sorok kozott arra probalom a hangsulyt fektetni, hogy bebizonyitsam, ez a modszer igenis
képes segiteni azokon az akut problémakon, amelyek a magyar oktatasi rendszert jellem-
zik, ehhez pedig egy jovibeni kisérlet kutatasi tervét vazolom fel kiilfoldi példak segitsé-
gével. A most mar tobb évtizedes forrashidnyok és egyéb negativ tényez6k miatt a kiilon-
b6z6 kompetenciaméréseken (itt els6sorban a PISA-felmérésekre gondolok) a magyar
gyerekek egyre rosszabb eredményeket érnek el mind az értéolvasas, mind a matematika
és mas realtargyak vilagaban, de a humanoérakon oktaté kollégak is panaszkodnak az érai
teljesitményekre. Mindenképp ki kell emelni a sziviigyemnek tekintett idegennyelvokta-
tas hanyatlasat is.

Ez egy Ujabb gyenge pontja a magyar oktatasnak, hiszen napjainkban a gimnazistak
nagy része, akik egyetemre terveznek menni, mar kozépiskolaban leteszik a nyelvvizsgat,
de az idegennyelvek gyakorlati és hétk6znapi hasznalata még mindig nem elég elterjedt.
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Masrészt nem mindenki képes ilyen tudas megszerzésére, ezaltal igen koran kimarad a
tovabbtanulasi lehet6ségek koziil. Ma mar kozkeletl ténynek szamit, hogy a hivatalos ok-
tatasi téren kiviil van egy masik, egy ugynevezett arnyékoktatas is, amely a kiilonorak
rendszerét jelenti. A legtobb didknak nem elég az egyetemi felvételihez és az ott vald
helytallashoz az a tudas, amelyet a hivatalos 6rakon elsajatithat, ezért szilikségessé valik a
magantanarok és a kiilonfoglalkozasok alkalmazasa, de ez csak stabil pénziigyi hattérrel
rendelkezd, f6ként urbanus teriileten é16 csaladoknak lehetséges, mig a szegényebb gye-
rekek és sziileik errél nem is dlmodhatnak. A magyar kézoktatasban tanulék kézott tehat
egyre inkabb tatongani kezd egy szakadék, amelyet a jelenlegi iskolarendszer és pedago-
giai médszertan nem képes befedni. Ugy gondolom, hogy a pozitiv hibakulttira alkalma-
zasa erre is megoldast nyujthat.

Mivel a pozitiv hibakultira elméleti megkozelitéseirdl korabban mar eléadast tartot-
tam a HERA? altal szervezett konferencian, illetve a Tudasmenedzsment hasabjain érte-
keztem a hibakultira médszertani kérdéseirdl (Szaboné Mojzes, 2021), a téma elméleti
és modszertani részére ilyen formaban mar nem szeretnék kitérni, ehelyett inkabb arra
szeretném helyezni a hangsulyt, hogy milyen médon lehetne kisérleti jelleggel bebizonyi-
tani, hogy a hibakultira alkalmazasa hasznos lenne a magyar iskoldk szamara. Ehhez fel-
haszndlom a médszertani cikkben mar nagy vonalakban bemutatott esettanulmanyokat,
amelyek keretében kiilonb6z6 orszagokban, kiilonb6z6 iskolai struktirakban végeztek ki-
sérleti jelleg(i oktatast a pozitiv hibakultdraval kapcsolatban. A tanulmany els6 részében
ezeket a kisérleteket és esettanulmanyokat elemzem kozelebbrdl, bemutatom, hogy mi-
lyen kozegben késziiltek, milyen pozitiv és negativ vonatkozasai vannak, kritika ala ve-
szem a hibakultira alkalmazasanak folyamatait, felmérem a kozeg befogaddképességét.

Ezt kovetéen pedig a tanulmany masodik felében arra teszek kisérletet, hogy ezeknek
az esettanulmanyoknak az egyes elemeit kiemelve létrehozzak egy olyan programtervet,
amelynek keretében a magyar kézoktatasban is megjelenhetne a pozitiv hibakultira mod-
szere, kisérleti jelleggel. Erdemes kiemelni, hogy az egész pedagdgiai médszer arra épit,
hogy a gyerekeket —ahelyett, hogy ha hibaznak, biintetni kellene rossz jegyekkel —arra
0sztonozze, hogy tegyék fel a kérdéseiket, nem baj, ha hibaznak, ezért nem kell elégtelen
osztalyzattal vagy pellengérre allitassal szembesiilniiik. Ugyanis, ha tul sokszor érik a gye-
reket ilyen negativ élmények, akkor hamar fel fog hagyni az érdeklédéssel, és lassan el-
veszti érdekl6dését a tananyag irant is. Ez egyszerre sujthatja a tehetséges, joképességt,
elitiskolaba jaré didkokat, ahogy azokat a hatranyos helyzet( tanuldkat is, akik ezaltal ver-
senyhatranyba kertilnek, és szocialis hattertik, lakhelyiik révén nem fogjak tudni ezeket a
nehézségeket elkertilni, és nincs esélytik kitorni a meglévd statuszukbol.

Az esettanulmanyokrol

Osszességében elmondhato, hogy a pozitiv hibakulturaval kapcsolatos tapasztalatok
leginkdbb a matematika kapcsan jelentek meg, ez abbél adédik, hogy az eddigi kutatasok
foként a realtargyakra fokuszaltak. Ez minden bizonnyal abbdl kovetkezik, hogy példaul
a matematikatanitasban meglévé anomaliak nemcsak a nemzeti oktatasi rendszerekben

1 Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyestilete
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keresenddk, hanem globdlis téren problémat jelentenek. Tehat a tanulmanyokban féként
olyan kutatasok szerepelnek, amely az altalanos iskolasok és kozépiskolasok matematikai
tudasat tarjak elénk, és ott alkalmaztdk a hibakultira eszkozeit. Ez természetesen nem
adhat behaté analizist az eredményességgel kapcsolatban, arra viszont tokéletes, hogy
megfeleld kovetkeztetéseket vonjunk le. A masik, amelyet figyelembe kell venni, hogy
mindegyik minta mas és mas médon késziilt, és mindenhol mas tarsadalmi kozegbdl ér-
kez6 fiatalokat talalunk, ezért is kritikus szemmel kell kozeliteni feléjiik. Hozza kell ten-
nem, hogy ugyan ezeket a kisérleteket korabban feldolgoztam, és mar megjelent irdsom-
ban az eredményekre hivatkoztam, de a metddus hatterét nem érintettem részletekbe
menden.

Gabriele Steuer és Markus Dresel német kutatok a németorszagi kozoktatasban mérték
fel a hibakultura létjogosultsagat (Steuer & Dresel, 2015). Mar egy korabbi tanulmanyuk-
ban foglalkoztak a kérdéssel, erre épitették fel a most bemutatandét (Steuer, Rosentritt-
Brunn, & Dresel, 2013). Tobb célt is felallitottak. Az egyik az volt, hogy a pozitiv hibakul-
tira megismert szerkezetét még részletesebben atlathassak. Ezenfeliil felallitottak két
modellt ezen kisérlet eredményeinek az elemzéséhez, az els6h6z nyolc faktort rendeltek,
a masikhoz szintén nyolcat, ugyanakkor ehhez még egy alarendelt faktort is csatoltak. A
masodikban az egymastol eltéré hibaklimamintakkal foglalkoztak, igy gondoltak ugyanis,
ha figyelembe veszik a kiilonb6z6 tantermi kultirakat, a kiilonbségek sokkal inkabb je-
lentkezni fognak. Ezért szlikségesnek tartottdk megalkotni ezen hibakultarak profiljait,
igy aldimenziékat vezettek be, hogy még részletesebben elemezhessék a felmeriil6 kii-
lonbségeket. Vagyis az volt az eléfeltevése a két kutatdnak, hogy teljesen eltéré 1égkor
uralkodik minden egyes iskolaban, ezaltal a hibakultira is mashogy jelentkezik. A harma-
dik célként annak feltarasat jelolték meg, hogy mennyire valtoztatja meg a tanulék 6rai
teljesitményét a hibakultura alkalmazasa, és az 6sszehasonlitas kapcsan azt vartak, hogy
a diakok eredményesége fokozddik azokban a tantermekben, amelyekben ezt a médszert
hasznaltak. Emellett tovabbi 0sszefiiggéseket vartak a kérdés pontos elemzése soran
(Steuer & Dresel, 2015).

A résztvevOkre koncentralva elmondhatd, hogy viszonylag nagy mintan dolgoztak, a
kisérletben 1525 tanuld vett részt, akik koziil 43 szazalék vallotta magat ndnemiinek, az
atlagéletkor pedig 14,4 év volt. A tanuldk hetedik, nyolcadik és kilencedik osztalybol ér-
keztek, s6t arra is odafigyeltek, hogy bevonjak a német tarsadalom leszakado rétegeit is:
a didkok 40 szazaléka menekiilt, és 19 szazalékuk els6dleges nyelve nem a német volt. Ez
azért is 1ényeges szamomra, mert Magyarorszagon a roma tanulok leszakadasa komoly
rakfenéje a vidéki kozoktatasnak. A vizsgalt tantargy kivétel nélkiil a matematika volt
(Steuer & Dresel, 2015).

A kisérlet soran tobb szempontot is elemeztek, ilyennek tekinthetd példaul a tanar hi-
batlirése, vagyis, hogy mennyire toleralja, ha a tanul6 hibazik; mennyire relevans vagy
irrelevans a hiba az osztalyban, tehat koveti-e valamilyen gyors, 6sztonos reakcio; a tana-
rok tamogatjak-e a hibazast, vagyis segitenek-e annak a diaknak, aki nem tudja helyesen
elvégezni a feladatot; a tanar és az osztaly tobbi didkjatol érezhet6-e negativ vélemény-
nyilvanitas, ha egy diaktarsuk elront egy feladatot, azt a tanar erdsiti, vagy probalja visz-
szaszoritani; a kockazatvallalas mennyire jatszik fontos szerepet, vagyis bizonytalanként
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mer-e barmit is mondani; miikodik-e a hibaelemzés, vagyis analizaljak-e, hogy miért nem
sikertilt a feladat megoldasa (Steuer & Dresel, 2015).

Ezeket mind figyelembevéve a kutaték megallapitottak, hogy a hibakultiraban megha-
tarozd szerepet jatszik a tanteremben érzékelhet6 klima, és annak értelmezése csak mul-
tidimenzids térben értelmezhetd: figyelembe kell venni a tanar és a didktarsak magatar-
tasat, mennyire tAmogatd vagy éppen visszahuzo a kozeg, és mennyire ,bator” a tanulg,
hogy el6huzakodjon esetleg hibas érvelésével, kielemzik-e az elkovetett hibat. Ezekre
mindegyikére taldltak példat. Kiemelik annak fontossagat, hogy az érzelmi, egyéni hattér
nagyon fontos a pozitiv hibakultura altal kivaltott fejlédésben, de az osztalyterem ugyan-
ilyen kiemelkedd jelent&séggel bir, valamint az is, hogy a tanar mennyire tudja kontroll
alatt tartani azt. Arra nem talaltak kozvetlen bizonyitékot. hogy a hibakultira pozitiv
iranyba tolta el a gyerekek teljesitményét és tudasat, hiszen a kontextus megvaltozasa
(példaul az osztalyterem kontrollja) is hozhat magaval jobb tanulasi koriilményeket. Az
mindenesetre kijelenthetd, hogy egy produktiv klima segiti el6 a jobb teljesitményt, és a
hibakulttra teremti meg ezt a produktiv klimat (Steuer & Dresel, 2015).

Stefanie Rach, Stefan Ufer, és Aiso Heinze is egy hasonlé mérést végzett a téma kapcsan.
Hivatkoznak egy korabbi, 2007-es kutatasra, amelyben harmoéjukon kiviil Kristina Reiss
is részt vett: Németorszagban, Svajcban, Olaszorszagban és az Egyesiilt Allamokban ta-
nulé didkok kozott végeztek videofelvételes kutatast (Heinze, Ufer, Rach, & Reiss, 2011).
Azt kutattdk 6k is, hogy a hiba mennyire altalanos a matematikaérakon. Arra jutottak,
hogy viszonylag alacsony volt a hibazasok szama, nagyjabdl 3-5 hibat szamoltak 6ssze egy
6ran. Am a kutatast jelentés mértékben torzitja, hogy az osztalytermekben mindvégig a
tanar iranyitotta a folyamatokat, és mind a szakember, mind a tanuldk arra torekedtek,
hogy a lehetd leginkabb elkertiljék a hibazast, a gyerekek kevésbé voltak motivaltak, a ta-
narok meg olyan ravezetd kérdéseket adtak meg, amelyekkel ki lehetett keriilni a rossz
valaszt. Ez szerintiik egyrészt 6nérdek is, hogy ne rontsa a tanar szakmai elismertségét,
masrészt meg is védi a gyengébb képességli diakokat, akik a rossz valasz utan kénnyen
céltablava valhatnak. A kutatds Németorszagra fokuszal, hatodiktdl kilencedik osztalyig
vizsgalédtak, a szakmat ad6 intézményektdl a gimnaziumokig, 6sszesen 32 osztaly 698
tanul6janak eredményeit analizaltak? (Rach, Ufer, & Heinze, 2013).

A kisérlet soran a tanarokat is bevontak, az egyik kontrollcsoport pedagégusainak tré-
ningeket tartottak, beszéltek a mdédszertan 1ényegérdl, gyakorlati jelentdségérol, arra 6sz-
tonozték dket, hogy ne probalkozzanak a hibakertiléssel, éppenséggel azt kérték tdliik,
hogy az oOrai aktivitas soran sokkal inkabb vonjak be a gyerekeket, hadd probalkozzanak
Ok is a feladatok megfejtésével, elemezzék a hazi feladatot is. Ha hibat kovettek el, akkor
vezessék le, hogy miért és hol hibas a feladat. Ehhez konkrét médszertani megoldasokat
is kaptak, hogy tudjak, miként kell kezelni a hibat. Ezzel szemben a masik kontrollcsoport
oktatéit csak kiképezték a modszertan hasznalatara, 6k nem kaptak ilyen médszertani se-
gitséget. A kutatas soran harom dologra keresték a valaszt: 1. Milyen hatasa van a hiba-
kultiranak az osztalyterem atmoszférajara, mennyire segiti el a hibakbol valé tanulas a
hallgaték hozzaallasat?; 2. Lehetséges-e modszertan segitségével elkiiloniteni egymastol

2 Az eredmények koziil 571 volt hasznélhaté.
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a hallgatékat abbdl a szempontbo6l, hogy miként viszonyulnak a hibdk megoldasahoz?; 3.
Ha a masodik tétel igaz, akkor vannak-e a tanuléknak jellegzetes tipusaik, akik a hibakul-
tira hatasara képesek javitani vagy éppen rontani az eredményiikon? (Rach, Ufer, &
Heinze, 2013).

Az els6 kérdéssel kapcsolatban megallapitottak, hogy a hibakultira alkalmazasa min-
denképpen pozitiv hatast gyakorolt a tanulok azon prekoncepcioéjara, hogy érdemes hiba-
elkertiléssel kivédeni barmiféle tévedést, és sokkal fontosabba valt a tanarok ilyen célu
tAmogatasa is. Azt ugyanakkor leszégezik, hogy ez nem azt jelenti, hogy a modszer képes
fejleszteni a tanulok kognitiv képességeit. Az is kidertilt, hogy a didkok megitélése a tana-
rok tanuldsban betoltott szerepérél nem valtozott, tovabba nem valtozott a véleményiik
az egyéni hibakkal kapcsolatosan sem. Ebbdl arra kovetkeztettek, hogy tantermi kérnye-
zet megvaltoztatasa és a tanarok tamogat6 magatartasa még nem elegendd ahhoz, hogy
megvaltoztassa a didkok hibakkal kapcsolatos észlelését és azok felhasznalasat a tanulasi
stratégiakban. Kérdéses, hogy ilyen rovid id6 alatt mennyire tudtak elsajatitani a mod-
szert, tovabba mivel csak a tanarok adtak kérdd6ives kiértékelést, nem lehettek biztosak
benne, hogy ugy hasznaltak a hibakultdrat, ahogy azt kellett volna (Rach, Ufer, & Heinze,
2013).

Jiirgen Seifried és Eveline Wuttke hasonlé empirikus kutatasba vagott a téma kapcsan.
Kutatasuk foldrajzi egysége Bajororszagra korlatozodott, és olyan kozépfoku végzettséget
biztosité iskoldkat vontak be, amelyeknek a hazai viszonylatban a technikumoknak felel-
nek meg, ezek dudlis képzésben oktatjak a didkjaikat. Mivel az 4j modellt a németrdl min-
tazta a magyar oktataspolitikai vezetés, ezért a bajor példak kifejezetten fontosak lehet-
nek a magyar hibakultira metodikajanak a kialakitasaban. Kisérletiikben két f6 kérdést
tettek fel. Az els6, hogy miként érzékelik a didkok az osztalyteremben a hibakulturat, a
masodik pedig, hogy a tanarok milyen médon kezelik a tanulok részérdl felmertil6 hiba-
kat. Felhivjak a figyelmet Fritz Oser és Maria Spychiger svajci tud6sok gondolatébreszt6
cikkére is, akik kutatasok nyoman bebizonyitottak, hogy a hibakultura bizonyos esetben
rendkiviil negativan hathat a tanuldkra. Arra is utalnak, hogy a vallalkozasok is egyre in-
kabb arra torekednek, hogy a hibakultara alkalmazasaval segitsék a produktivitast, igy a
szakiskolai tanulok szamara ez még tobb pozitivummal kecsegtet le (Seifried & Wuttke,
2010).

A modszerre és a mintara kitérve 54 osztalyban vizsgalodtak, és 6sszesen 136 diak te-
vékenységét analizaltak. A hibakultira értelmezését Fritz Oser elméletébdl kozelitik meg,
amelynek a mondanivaléja, hogy a tanaroknak mindig szem el6tt kell tartaniuk, hogy a
hibak elengedhetetlenek a tanulasi folyamat soran a tudas elsajatitasahoz, tovabba segit
a tanulasi rutin fejlesztésében is. A hibak szakszer( és pontos elemzéséhez szlikség van a
pedagogusok tamogatasara is. Kérddives felmérést készitettek mind a tanulok, mind a ta-
narok kozott, egy 31 kérdésbdl allo tesztet kellett kitolteni négyfoka skala segitségével,
ahol az 1-es az egyaltalan nem igaz, mig a 4-es a teljesen igaz volt. A kutatasbol kidertilt,
hogy a tanulék nagyon pozitivan allnak a hibakultura alkalmazasahoz, az is vilagossa valt,
hogy ha alkalmazzak ezt a metodikat, sokkal batrabbak, sokkal kezdeményezbbbek.
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Ami a gondot okozza, hogy a tanari tarsadalom sokszor nem all tdl konstruktivan a hiba-
kultura alkalmazasahoz, amely elbizonytalanitja a didkokat, akik korében a hiba nem em-
patikus kezelése szorongast és egyéb negativ érzéseket okoz (Seifried & Wuttke, 2010).

A hibakultara vizsgalatanak magyar modellje

A harom részletesebben bemutatott kutatas utan arra teszek kisérletet, hogy felvazol-
jam, én milyen mdédon hajtanék végre egy ilyen kutatast. Habar a magyar pedagégiat tag-
lal6 szakirodalomban mar megjelent a hibakultira, illetve az alkalmazasi lehetéségeivel
foglalkoz6 irasok (Einhorn, 2015; Hanak, 2018), ezek igen elszortan talalhaték meg, és
egyaltalan nem allithato, hogy a mainstream elképzelések részét képeznék. A szakmaban
és a nagyobb kozvélemény szamara is kdzismert tény, hogy a magyar kézoktatasban ta-
nul6 gyerekek évrdl-évre egyre rosszabb eredményeket produkalnak a PISA-teszteken,
egyaltalan nem latjak a szakemberek, hogy a jelenlegi szakpolitikai dontések ezen valtoz-
tatni tudnanak (Eduline, 2020). Jémagam ugy gondolom, ha sikeriil teret nyernie a pozitiv
hibakultiranak, és azt a pedagégusok megfelel6 moédon alkalmazzak, ezek az eredmények
javulhatnak. Ugyanakkor ez roppant koriilményes és hosszu tavu vizsgal6dast irdnyoz elg,
hiszen ne feledjiik, ez az elképzelés Magyarorszagon szinte ismeretlen, ezért el6szér meg
kell ismertetni a tanarokkal és az oktatékkal, el kell nekik magyarazni hasznalatat, le kell
tesztelni a tantermekben, meg kell figyelni a diakok reakciojat, ha sziikséges, finomitani a
modszeren. A kutatdst nem tudom kvantitativ irdnyba eltolni, hiszen ahhoz olyan logisz-
tikai hattérrel kellene rendelkezni, amellyel nem rendelkezem. Tehat arra nincs lehet6sé-
gem, hogy egy tobb mint ezres mintat elemezve mutassam be a hibakulttra hazai fogad-
tatasat, de egy 100 és 300 {6 kozé eso kisérlettel mar elégedett lennék.

Ebbdl ad6dodan ez a feladat egy tobb, mint egyéves programnak tiinik szamomra, és ezt
a hosszu intervallumot részekre, fazisokra lehet bontani. Azért nem szeretnék konkrét
id6keretek kozé szoritani egy ilyen nagyivi kisérletet, mert nem biztos, hogy az egyes fa-
zisokat pontosan akkor fogja minden részvevé elérni, amikor a masik, masrészt nem all-
nak rendelkezésre olyan forrasok, amelyek egy teamet biztositananak a szamomra, hogy
segitsék, tamogassak a munkam. Azt mindenesetre itt is ki tudom jelenti, hogy a tanulék
kozotti alkalmazasahoz legalabb egy tanévet iranyoznék eld.

Sajat kutatasi tervrdl beszélek, amelynek az eltervezése és kivitelezése is az én felel6s-
ségem. Els6 1épésben a teret kell megtalalni. Ahogy arra a fenti példak is utalnak, ezek
tobbsége az altalanos iskolai évek végén, a kozépiskolai évek elején jard diakok kozott
szllettek, és ezt én sem szeretném megvaltoztatni. A magyar rendszer ugyanakkor bonyo-
lultabb, hiszen miikodnek négy-, 6t-, hat- és nyolcéves kozépiskolak, alternativ iskolak,
hagyomanyos gimnaziumok a magyar rendszerben, toviabba német hatasra megjelentek
és meg is szlintek a szakgimnaziumok (ma mar technikumnak nevezik az érettségit és
szakmat ad6 intézményeket), és tovabbra is miikddnek a tradicionalis, nyolcosztalyos al-
talanos iskolak is (Eduline, 2016). Ez mindenképpen bonyolitja a kutatast, hiszen a kiilon-
féle iskolatipusok kiilonféle oktatasi iranyvonalat kovetnek, amelyek néha hasonlitanak,
maskor viszont széttartanak. Tovabbi probléma, hogy a kevésbé fejlett és leszakadé tér-
ségekben egyre jobban er6sodik a szegregacio és az intézmény ,gettdsodasa” is. Tovabba
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nem elhanyagolhatd, hogy mennyire nyitottak az 4j latdsmddra a tanarok, és mennyire
tudnak vagy akarnak ebben részt venni a tanulok.

Els6 fazisban tehat ezeknek a feltdrasara torekednék. Mivel a Magyarorszagi Németek
Altalanos Miivel6dési Kézpontjaban dolgozom, igy keresve sem talalhatok jobb lehet8sé-
get a kutatasom gyakorlatba iiltetésére. Ebbe az intézményben mar az 6vodaskortoél lehet
jelentkezni, van sajat altalanos iskola, gimnazium és technikum is, ezenfeliil pedig egy je-
lentds, timogat6 infrastruktaraval is szamolhatok. Ez a bajai székhelyii oktatasi centrum
tovabba foglalkozik feln6ttképzéssel is, igy a jovoben tudom majd szélesiteni a kutatas
iranyat és targyat. Iskolank gimnaziuma egyébként orszagos szinten is ismert, diakjaink
nagyon j6 eredményekkel zarnak évrél-évre. Ezért is kiilon érdekesség lehet, mennyire
tudjuk fokozni a hibakultira alkalmazasaval a befogaddképességiiket, és a rosszabb tanu-
16k képesek lesznek-e javitani eredményiikon. A korosztaly is megegyezik nagyjabol azzal,
amelyet a korabban emlegetett kutatdsok tartalmaztak, a hetediktdl a tizenegyedik évfo-
lyamig tervezem, hogy ezaltal teljes képet kaphassak a k6zépfoku oktatasba belép6krdl és
kilépés felé igyekvOkrdl egyarant. Hozzavetdleg ezer tanulénk van 3 és 22 éves kor kozott.

Kiilén 6rom szamomra, hogy az intézményen beliil, ahol turisztikai, gazdasagi tantar-
gyakat tanitok a technikumban tanul6 didkoknak, igen pozitivan fogadta a vezetés a pozi-
tiv hibakultirat mint bevezetend Uj médszertant, évekkel ezel6tt alakult erre egy mun-
kacsoport is. Ez azért nagyon hasznos szamomra, mert elkeriilhetem ezzel azt, hogy az
edukacios folyamatot egy ismeretlen pedagoégiai kornyezetben bonyolitsam le, mind az
intézmény vezetése, mind a tanari kar egyontetlien tamogatja torekvéseimet.

Fel szeretném mérni a tanarok véleményét a jelenlegi oktatasi szisztémaval és méd-
szertanokkal kapcsolatban. Ehhez egy kérdéives felmérés nyujtja a legjobb lehetdséget.
Magam is alkalmazni akarom azt a fentebbi moédszert, hogy nemcsak a tanul6k eredmé-
nyeire, de a tanarok vélekedésére is odafigyelek, hiszen csak akkor kaphatok teljes képet.
A tobb felmérésbol az els6ben arrol érdekl6dok, hogy miként értékelik az iskoldba jaré
gyerekek képességeit, mennyire tartja alkalmasnak a jelenlegi szisztémat a tanuldk ered-
ményeinek, koztiik a PISA-tesztek atlaganak, a javitdsara. Aztan kivancsi lennék arra is,
hogy hallottak-e mar a pozitiv hibakultiraroél, mennyire tartjak j6 megoldasnak a jelenlegi
anomaliak kezelésére. Ezt koveti az modszer alkalmazasa.

A kutatasban résztvevo osztdlyokat - ahogy a bajor mintaban is olvashaté volt - két
csoportba fogom sorolni, és az egyik csoport oktatdinak az alapokon kiviil nem mondok
el semmit, innentdl kezdve rajuk bizom, hogy a médszertiket sajat elgondolasaik szerint
alakitsak ki, ugyanakkor a masik csoport pedagdgusai meg fogjak kapni a sziikséges segit-
ségeket, pontrdl pontra elmondom nekik, hogy bizonyos helyzetben hogyan viselkedje-
nek, milyen valaszokat adjanak a felmertiil§ problémakra. Ez azért lehet nagyon fontos,
mert ebbdl kidertil, hogy a témaval kapcsolatos iranymutatasok mennyire életszertek,
mennyire lehet azokat a magyar koriilmények k6zott alkalmazni, egyaltalan lehetséges-e.
A masik csoportnal éppen ennek az ellenkezgjére kivanok fokuszalni, hogy azoknak, akik-
nek csak az alapokat mondtam el, képesek-e 6sztondsen, korabbi tapasztalataikat felhasz-
nalva a hibakultdra tovabbfejlesztésére, magyar kozegbe val6 atiiltetésére. Ezzel valaszt
kaphatok a kisérlet soran, hogy a hibakultdra altal kinalt megoldasi javaslatok univerzali-
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san alkalmazhatdék-e a minden orszagban, ahol bevezetik, vagy szilikséges-e azok orsza-
gokra ,igazitasa”, vagyis idomulasa az adott allam tarsadalmi és kulturalis sajatossagai-
hoz.

Fontos az is, hogy az érakat vagy rogzitsem, vagy személyesen vegyek azokon részt,
hiszen ahogy az kordbban is felmeriilt, volt olyan kisérlet, ahol a tanarok utélag toltottek
ki egy kérddivet, viszont ez csak egy nézdpontbol képes bemutatni az eseményeket, arra
egyaltalan nem alkalmas, hogy empirikus vizsgalataim soran arra is megtalaljam a valaszt,
mennyire adekvatan haszndaltdk a hibakultdrat, alkalmaztak-e egyaltalan, vagy inkabb
nem akartak kilépni a komfortzdnajukbdl, és probaltak az uj modszereket minél inkabb
hattérbe szoritani. Két lehet6ség koziil lehet tehat valasztani, amely az 6rak tudomanyos
célu rogzitése, vagy éppen a személyes megfigyelés, de mindkettdnek vannak pozitiv és
negativ vetiilete. Az el6bbi bizonyos adatvédelmi iranyelvekbe is litkozhet, ezért a felvétel
készitésébe mindenkinek bele kell egyezni, még ha tudomanyos célbdl is folyik, masrészt
viszont a kés6bbiekben nagy hasznat venném ezeknek felvételeknek, hiszen targyilagos
modon lehetne elemezni a tanterem atmoszférajat, a testbeszédet, azt, hogy mennyire
frusztralta a tanulékat vagy épp a tanart adott szituacio, ki volt nyitottabb, mennyire se-
gitette a hibakultdra alkalmazasat a pedagogus, 0sztonozte-e a didkokat a tévedésekbdl
val6 tanulasra vagy sem.

A személyes jelenlét is segithet hasonl6 vizsgalatok lefolytatasadban, sét a ,b6romon
érezhetem” az egészet, &m Kkorlatozott eréforrasok hijan nem tudnék ellatogatni minden
osztalyba, ezért ebben a helyzetben sziikséges lenne dnkéntesek bevonasa. [lyenkor egy
eldre legyartott kérdéssorra lesz sziikség, ahol egy tobbfokozatu skalan be kell majd je-
161ni a helyes valaszt. A fokozatok bevezetését itt azért tartom jo otletnek, mert lehetdség
nyilik az igen-nem hagyomanyos valaszadason tul mérlegelni, hogy ki mennyire volt nyi-
tott, teljesen passziv volt-e az osztaly, képes volt-e a pedagogus ezzel a metodussal moti-
valni. Es mivel egy skalarol van szé, itt mar el tudom vélasztani, hogy ki az, aki teljesen
elutasito, vagy ki az, aki probalkozik, de nem talalta meg a helyes format a hibakultira
felhasznalasara. Ahol csak két valaszlehet6ség van, az lesarkitja a lehet6ségeket, és egy
olyan tanar, aki prébalkozik, de sikerteleniil, elutasitoként kertil rogzitésre. Ez sokkal sok-
rétliibb elemzési lehet6ségeket kinal. Ha segit6ket vonok be a kisérletekbe, akkor azzal
mar az elején is szdmolnom kell, és olyan személyeket, f6ként egyetemi hallgatokat sze-
retnék, akik elkotelezett tamogatdi ennek a modszernek, hiszen sok energiat emésztene
fel, ha még 6ket is be kellene vezetni a hibakultiraba.

Tovabbi ismeretlen faktornak szamit jelen helyzetben a koronavirus okozta jarvany. A
delta varians nagyon gyorsan terjed, és a negyedik hullam ujra online térbe szorithatja az
oktatast. Ez pedig egy teljesen 4j kornyezetet teremt a kutatdsomnak, ugyan kénnyebben
nem latom a gyerekek arcat, nem tudok leolvasni semmiféle emécidt, amely tovabb nehe-
ziti az elemzés elkészitését. Annyibol pozitiv lehet egy ilyen szituacio, hogy sokkal kony-
nyebben részt tudok venni az érakon, meg tudom osztani a figyelmem.

A kutatas id6intervallumara utalé részben jeleztem, hogy a tantermi kisérlet legalabb
egy tanévet Olelne fel. Ez a kérdés ugyan nem kapott fontos szerepet a korabban kozolt
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kutatdsokban, de rendkiviil fontos, hiszen egy megfelel6 idéintervallum kijelolése a kisér-
let sikerét tamasztja ala. A tanév elején elkezdett, 1j modszerrel oktatott targyakat még
csak akkor ismerik meg a gyerekek, és a hibakultira pozitiv hatasai nem biztos, hogy a
féléves eredményeknél még jelentkeznek, de az év végén mar bizonyosan. Ezenfeliil lehe-
t6ség adodik a két félévi teljesitmény 0sszevetésére is. Azért is tartom elfogadhatébbnak,
hogy egy évig végezzem el ezt a kisérletet, mert ez a tanul6kat sem zavarja meg, hogy két
féléven keresztiil két kiilonb6zd modszertan szerint kell tanulniuk. A kutatas végén pedig
a kérddiv és az interjuztatds mdédszertandnak elegyitésével szeretném feltarni, mennyire
latjak hasznosnak a pozitiv hibakultdrat a tanarok és a didkok, segitséget jelentett-e sza-
mukra, hasznalnik-e a jov6ben is, ha lehetéségiik van mar. A kikérdezést mind a két kont-
rollcsoportban elvégezném, ezaltal kiilonbségek és hasonldsagok is felmeriilhetnek. Osz-
szevethetem a két csoport tanulmanyi eredményét, természetesen az fontos, hogy ezek a
kontrollcsoportok mindig hasonlé intézményi struktirabdl kertiljenek ki, hasonlé adott-
sagokkal rendelkezzenek, kiilonben a minta és az eredmények is torzitani fognak.

Itt szeretnék kitérni arra, hogy a kutatas legnagyobb tjdonsaga, hogy nemcsak realtar-
gyak kapcsan vizsgalddna: a kutatas folyamaba emelném a matematikat, a magyar nyelv
és irodalmat és az idegennyelveket is. Mind olyan tantargy, amely nemzetkdzi 6sszeha-
sonlitasban - és itt megint utalhatunk a PISA-ra - évrél-évre rosszabb eredményeket pro-
dukal. A kutatas soran fel fogok vetni megvalaszoland6 kérdéseket, de ennyire korai alla-
potban még nem rendelkezek kiforrott irdnyokkal, csak vaztatosan szeretnék utalni arra,
hogy milyen szempontok foglalkoztatnak. Ezek koziil az egyik, hogy a hibakultira maéd-
szerei mennyire képesek fejleszteni a hazai kozoktatasi viszonyokat, 6sztonoz-e a jobb
eredmények és az Uj tanulasi és tanitasi mdédszerek elsajatitasara; lehet-e egyénekre le-
bontani a hibakultdra megfelel alkalmazasat, vagy csak csoportban miikodéképes, van-
e olyan korosztaly vagy bizonyos tarsadalmi csoportbdl érkezd tanuldi csoport, ahol in-
kabb negativ hatast valtott ki a hibakultdra alkalmazasa.

Osszegzés

Jelen tanulmdanyban arra vallalkoztam, hogy a korabbi kisérleteken és kutatasokon ke-
resztiil, amelyek a pozitiv hibakultira kapcsan sziilettek, megalkossam a jovOre nézve a
sajat modellemet, amely segitségével képes leszek vizsgalat targyava tenni ezt az idehaza
meroOben Uj mddszert, és prezentalhatom annak hatékonysagat a magyar kozoktatasi ko-
zegben. Ahogy arra felhivtam fentebb a figyelmet, a pozitiv hibakultura alkalmazasa a vi-
lag nyugati részén hosszu idére nyulik vissza, rendszeresen publikalnak Eur6paboél, Ame-
rikabol, de még Kelet-Azsiabol is ennek hatékonysagarol, buktatoirdl, arrdl a pozitiv ha-
tasrol, ami a tantermek légkorének megvaltoztatasaban elért. Mar korabbi publikaciéim-
ban is utaltam a téma hianyara a magyar pedagogiai szakirodalomban, és egyik fontos
feladatomnak érzem, hogy megismertessem a szakembereket és a tanuldkat is a hibakul-
turaval, ravegyem 6ket, hogy probaljak ki azt. Azt gondolom, hogy megjelenésével jelentds
meértékben javitani lehetne a didkok teljesitményét nemcsak a tandrakon és a dolgozat-
irasok soran, de az olyan, az elmult években egyre roml6 eredményeket mutaté nemzet-
kozi teszteken is javithatna, mint amilyen a PISA-felmérés.
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A dolgozat els6 részében harom nemzetkozi kisérletet mutattam be, f6ként Németor-
szagbol, amelyek azért sziilettek, mert a témaval foglalkoz6 tudésok szerették volna bebi-
zonyitani, tényekkel aldtdmasztva, hogy a pozitiv hibakultira valéban javitja-e a tanul6k
teljesitményét, illetve sikertil-e felzarkoztatni a tobbszordsen hatranyos helyzetbdl ér-
kez6 gyerekeket, akik tobbségének még csak nem is a német az elsédleges beszélt nyelve.
Ezeknek a munkaknak a részletes elemzésével bizonyitast nyert, hogy tobb dimenziéban
javitotta a realtargyak oktatasat (f6leg matematikaorakat figyeltek meg), példaul kidertilt,
hogy egy olyan tanterem, ahol van lehet&sége a gyerekeknek hibazni, és ezért nem nevetik
ki 6ket, hanem a tanar segitségével kielemzik, hol hibazott, nagymértékben noveli a tanu-
lashoz val6 hozzaallas javitasat. Fontos tovabba az is, hogy a pedagdégusok ne erdsitsék a
hibak ,kikeriilését”, ugyanis altalanos észrevétel, hogy probaltak minél inkabb elkertilni,
hogy felszinre keriiljenek a rossz eredmények. Ehelyett a pedagdgusnak inkabb fel kell
lépnie a ginyolddasok ellen, neki kell 6sztonodzni a tanuldkat, hogy a kockazatot vallalva
el6alljanak eredményeikkel, és ha rossz, elmagyarazza nekik, hol rontottak. Arra viszont
nem talaltak kozvetlen kapcsolddasi pontot, hogy a pozitiv hibakultira alkalmazasa ja-
vitja a tanul6i teljesitményt, ezt mindvégig csak feltételezik.

Ezt kovet6en mutattam be sajat tervemet. Mint ahogy utaltam r4, a korabbi példak so-
kat segitettek, hogy kialakitsam sajat elképzelésemet, mindegyikbdl &temeltem olyan fon-
tos mozzanatokat, amelyekkel egy koherens, részletes és 6sszetett kisérletet lehet majd
végrehajtani. Els6ként a pedagégusoknak szeretném bemutatni a pozitiv hibakultarat
tobbkoros el6adasok mentén, szeretném felvazolni annak elméleti és modszertani alap-
vetéseit, s6t olyan kontrollcsoportokat is tervezek, ahol az oktaték jotanacsokat, otleteket
kapnak a felmeriilé problémak megoldasara is. Ezzel azt tudom majd vizsgalni, hogy az
el6re betanult mdédozatok vagy az 6sztonos reakcié hatékonyabb-e a magyar kozoktatas-
ban. A korabbiaktdl eltérden én kiterjeszteném a vizsgalédast a human tantargyakra is,
hiszen a magyar tanul6k komoly lemaradast mutatnak értolvasasban is, és sajat végzett-
ségem okan nagyon lényegesnek tartom az idegennyelvi tandrak fejlesztési lehet6ségét is.
Ezzel egy komplett, minden kérdésre kiterjed6 kisérlet valésulhat meg. Azt is 1ényegesnek
érzem, hogy a hibakultira alkalmazasa egy tanéven keresztiil torténjen, hiszen csak igy
vonhatunk le olyan konzekvenciakat, amelyek hosszabb tavon is érvényesek.
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