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KULTURALIS SOKSZINUSEG AZ OKTATASBAN

Absztrakt

A posztmodern globalizalt vilagban elengedhetetlen, hogy megismerjik a rajtunk
kiviili, tavoli csoportokat, azok valldsat és gondolkoddsmodjat. Sziikség van egy vallasi
elfogultsagtdl mentes, minden vilagnézet szamara elfogadhaté objektiv, a mai
tudomanyossag kovetelményeinek megfelelé kulturalis kép kialakitasara, valamint a
vilagvallasok felekezet- és vildgnézet semleges tanitasara. Bele kell tanulnunk abba a
helyzetbe, hogy olyan vildgrészben éllink, utazunk és dolgozunk, ahol a hatarok nem olyan
élesek. A globalizacid, a megndvekedett mobilitds kovetkeztében a nemzeti kultdrak
mellett az interkulturdlis egylittélés mintai is megjelennek. Meg kell tanulnunk azt,
hogyan banjunk mas vallasi-kulturalis csoportokkal, mivel a téliink eltéré kulturak
megismerése nemcsak lehetdség, hanem kotelesség is. A tanulmany koézéppontjaban a
multikulturalitas, illetve a kulturalis sokszin(iség all.

Kulcsszavak: kulturdlis sokszintiség; multikulturdlis oktatds; felnéttkori tanulds

Multikulturalizmus/interkulturalizmus és az oktatas

A multikulturalizmus fogalma az évek folyaman az adott tarsadalmi elvarasokhoz és a
folyamatos valtozasokhoz igazodva jelentésmodosulasokon ment Kkeresztil;
tulajdonképpen azt is mondhatjuk, hogy koronként és régidoként atalakult, jelentése
folyamatosan béviilt. Mindkét kifejezés az elfogadas, a nyitottsag, a megértés attitiidjét és
az oktatasi egyenldtlenség eltorlését, valamint a mas kulturak megismerésére torténd
hajlandésagot, s mindennek értékként valo elképzelését foglalja magaba (Gorski, 2009).
Annak ellenére, hogy a szakirodalom eldszeretettel hasznalja a két meghatarozast egymas
szinonimajaként, ugy gondolom mindenképpen sziikséges ezek tisztazdsa az
oktatds/nevelés vonatkozasaban.

Az europai szakirodalom az interkulturalizmus fogalmat akkor alkalmazza, amikor
olyan dinamikarél van sz, mint a kultirdk egymadasra hatasarél, nevelésrél vagy
szocializaciordl. Tehat inkabb interkulturalis nevelésrdl és oktataspolitikarél van szé,
mint sem multikulturalisrél. A multikulturalizmus fogalmat viszont els6sorban a
tarsadalom adott allapotanak jellemzésére alkalmazzak, tehat annak a kifejezésére, hogy
a tarsadalomban tobbféle kultdra él egyiitt (Forray, 2003).

A multikulturalizmus tovabba egymas mellé helyezi a kiilonb6z6 ,tobbieket” gy, mint
homogén kultirakat vagy nemzeteket. A kozmopolitizmus a kiilonbséggel szembeni
tarsadalmi attitlidok valtozatainak egyfajta szintézise. A kozmopolita Eurépa modellje
egyrészt feltételezi az univerzalizmus, az egyenl6ség minimumat, ugyanakkor az
univerzalisztikus Eurépaval szemben a dialogikus képzeletet helyezi a kozéppontba, azaz
elismeri és magaba foglalja a kizart Masikat. A kozmopolita szemlélet tartalmaz egy
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minimalis univerzalizmust, de elismeri a Masikat kiviil és beliil (Beck & Grande, 2007;
Beck, 2012).

Ha multikulturdlis tarsadalomrol beszéliink, akkor egy szélesebb réteget tudunk
meghatarozni a multietnikus tarsadalomnal, hiszen a kultira fogalmaba nem csupan az
etnikai kultirdk tartoznak, hanem példaul a szegények, az ifjasag stb. szubkulturaja
egyarant.

Fontos megjegyezni, hogy az eurdpai szakirodalom hasznalja ebben az értelmezésben
ezeket a fogalmakat, az amerikai példaul inkdbb a multikulturalis nevelésrél beszél
hasonlé tartalommal (Forray, 2003).

A multikulturalis/interkulturalis oktatas dimenzidi és céljai

A diverzitds tamogatasa az oktatasban és az oktatdson keresztiil egy olyan
tarsadalomnak a célja, mely ugy tekint a jovébe, hogy kdzben a jelennel és a jelenlegi
problémakkal foglakozik (Gomes & Buli-Holmberg, 2010). A multikulturalis nevelés
egyrészt figyelembe veszi a sokszinl kulturalis hattérrel rendelkezé tarsadalomban
kialakult 4j igényeket, masrészt olyan koncepcidt és programot is magaba foglal, mint pl.
a multikulturalis tananyagfejlesztést, a mas kulturak megismerésének modszertanat,
valamint a kiilonb6z6é gondolkoddsmodok értékként val6 elfogadasat (Czachesz, 1997;
Banks &Banks, 2001).

Banks (2003) a multikulturalis oktatas alabbi dimenziéit hatarozta meg:

- tartalmi integracio,

- tudaskonstrukcidk,

- azel6itéletek csokkentése,

- azesélyegyenldség pedagogiaja,

- aziskola kulturajaval, szervezetével foglalkoz6 elképzelések

Abban az esetben beszélhetiink tartalmi integraciorol, ha a pedagogus a tanitasi
folyamat soran informaciokat nyujt a kilonb6z6é kultarakrél annak érdekében, hogy
tudomanyteriiletének, illetve szaktargyanak mondanivaléjat, kiilonb6zé elméleteit,
elveket és altaldnositdsokat alatamasszon, vagy épp megcafoljon. A tartalmi integracié
irodalma arra fokuszal, hogy ezen kulturakrdl, vallasokrdl milyen tudaselemek kertiljenek
bele a tananyagba, azok hogyan integralédjanak egy mar meglévd tantervi anyaghoz.
Tehat a tantervet, a tananyagot multikulturalis szempontbdl kell b6viteni, megjelenitve
benne az adott orszag oOssznépességét alkotd kiilonb6zd kisebbségek hagyomanyait,
szokasvilagat, torténelmét (Torgyik, 2006).

A multikulturalis oktatas egy olyan atfogo iskolai reformfolyamatként is értelmezheto,
ami minden didk szdmara alapvetd. Szembeszall a rasszizmussal, elutasitja azt, miként a
tarsadalmi és az iskolai diszkriminacié valamennyi formajat. Elfogadja és megerdsiti a
diakok, kozosségeik és a tanarok altal képviselt pluralizmust (legyen az etnikai, faji,
nyelvi, vallasi, gazdasagi vagy nemi stb. kiilonbség). A multikulturalis oktatas tovabba
athatja a tantervet és az iskolaban alkalmazott tanitasi stratégiakat, éppugy, mint a
tanarok, a didkok és a sziil6k kozti interakcidkat, és azt, ahogyan az iskola értelmezi a
tanitast és a tanulast (Nieto, 1996).
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Természetesen érdemes kiillonbséget tenni a multikulturalizmus mint ideolégia vagy
felfogas és a multikulturalitas mint tényhelyzet k6zott; a tobbetnikumu vilag val6sagabdl
alakult ki a multikulturalizmus vilagszemlélete. Az igy megjelend valtozasok kezelésére
pedig kiillonb6z6 reakcidk, lehetségek jelentkeztek.

Bar az emlitett fogalmak bizonyos ponton fedik egymast, maga a multikulturalitas is
tobbféle nézépontot és nem egy egységes vilagképet hirdet.

A téma Osszetettségénél ki kell emelni a fogalmi komplexidson tul (s6t, sok esetben
pont amiatt kialakult) a multikulturalitassal foglalkoz6 hazai és nemzetkozi
szakirodalmak szerteagazd voltat. Azt, hogy ki mit ért ténylegesen ezen kifejezés alatt,
nagyban fligg az adott orszag populaciéjatdl és berendezkedésétdl. Egy eleve multietnikus
orszag mast ért alatta és mas oktatasi tevékenység kapcsolodik hozza, mint egy nem
annyira régéta tobbnemzetiségii allam és megint mashogy latja az adott problémat egy
nemzetallam.

Az alapvetd kulturalis-vallasi ismeretek atadasa hozzajarulhat nemcsak a jelenlegi
helyzet megismeréséhez, hanem szamos multbéli esemény megértéséhez is.
Vallastorténészként hiszek egy olyan objektiv szemléletmo6dban és annak kialakitasaban,
amit a mi diszciplindnkban nemes egyszeriiséggel médszertani ateizmusnak neveziink; ez
sosem jelent egyet a hitbéli ateizmussal, csupan az elfogultsagtél mentes nézépontot
tartja elérenddnek.

Tovabbi neveléstudomanyi vonatkozasok

A jelenkori globalizalt vilagban bekovetkezett valtozasok a mindennapi életen tul az
iskolai kereteken beliil is éreztetik hatasukat. A kialakult helyzetre az iskoldknak is
valaszolniuk kell az oktatas szinesitésének és a pedagdgusok ismereteinek tekintetében
egyarant.

A globalizaciés tendencidk felerdsitik az igényt a nemzeti identitds meg6rzésére,
mikoézben nagyobb sziikséglet mutatkozik mas népek megismerése, kultirajanak
tisztelete irant (Delors, 1997). Kozma Tamas kifejtette (1995), hogy a fejlett nyugat-
europai orszagok akkor kezdtek komolyan foglalkozni a bevandorlék problémaival,
amikor mar tomeges méretekben eérzekelték, hogy az orszagban dolgozo
vendégmunkasok a csaladjukat a befogad6 orszag teriiletén alapitjak meg, s gyermekeiket
ebben az orszagban kivanjak tanittatni. A kulturalis killonbségekbdl ered6 problémak az
oktatas szintjén is jelentkeztek. Egyre inkabb vilagossa valt, hogy a multietnicitasra az
iskolarendszernek is valaszolnia kell.

A felgyorsult globalizalt vilagban elengedhetetlen lett az, hogy folyamatosan képezziik
és fejlessziik magunkat, bévitsiik ismereteinket. A tanulas kiilonb6zé médokon valésulhat
meg. Beszélhetiink formalis, iskolarendszer( tanulasrdél, non-formalis (azaz iskolan kiviili,
altaldban munkahelyen vagy civil tarsadalmi szervezetek és csoportok tevékenységének
keretében megvaldsuld vagy a formadlis rendszert kiegészit§ szolgaltatasok altali)
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tanuldsrél, valamint informalis keretek kozott zajlé ismeretelsajatitasrol, ami a
mindennapi élet természetes velejarodja (Kraiciné, 2004; Forray & Juhasz 2008).!

A pedagobgia és az andragoégia kozotti kiillonbségek szamos teriileten megmutatkoznak
pl. a tanar-diak kapcsolatban, a hallgatok tarsadalmi helyzetének tekintetében, a tanuld
énképét tekintve, a tapasztalatok és a megszerzett tudas mennyiségében. Azonban ami
talan a legfontosabb, az a motivaci6. Mig a pedagdgiaban féként kiils6 nyomas hatasara
valosul meg a tudasatadas, addig az andragégidban ehhez hozzajon egy erds, belsé
motivacio, elhatarozas is. Nyilvan a motivacié fogalmanak dsszetett volta miatt érdemes
vigyaznunk ilyen csoportositasokkal (hisz a motivacié az életiink soran is valtozik és
sokszor a bels6 - azaz primer, intrinzik - és a kiils6é - szekunder, extrinzik - motivacié
egylittes hatasarol kell beszélni, valamint sok esetben a bels6 elhatarozas kiilsé nyomas
hatédsara alakul ki és at), azonban annyit kijelenthetiink, hogy felnéttkori tanulas nincsen
tartos motivacio nélkiil (Bajusz, 2009). Amennyiben a hallgat6sag uigy érzi, hogy hasznos,
aktualis és fontos ismereteket szerezhet, ugy gondolom, a motivacié kénnyebben
fenntarthato.

Erdemes megemliteni réviden a gerontagoégia teriiletét is, hiszen az idésebb korosztaly
is érintett a pedagogustarsadalomban. Az 6 esetiikben is hasonlé kiilonbségekkel érdemes
szamolni, mint az andragdgia és pedagogia tekintetében.

A tudasatadas tobbdimenzids: a feln6tt pedagogus (ha tovabbképzésrdl van sz6) non-
formalis keretek kozott szerzett (j ismereteit a gyermekeknek formalis oktatas révén at
tudja adni, akik pedig az 0j tudassal hazatérvén informalis tanuldsban részesithetik a
csalad tagjait.

Osszességében elmondhatd, hogy kevés kutatds-alapu tudassal rendelkeziink a
tanarok multikulturalitast érint6 attitiidjeirdl és tantermi gyakorlatarol. Magyarorszagon
els6sorban a roma didkok oktatdsara vonatkozé szakirodalmat és kutatast (pl. Szalai &
Schiff, 2014), valamint a hataron tali magyarokkal kapcsolatos vizsgalédasokat talalunk,
tovabba viszonylag uj témaként megjelenik a migrans gyermekek oktatasaval foglalkozo
irodalom is. (pl. Feischmidt & Nyiri, 2006). Sajat kutatasom keretében azokat az
elemzéseket vettem alapul, amelyek a tanarok multikulturalis nézeteit allitottak a
kozéppontjukba (Csereklye, 2012; Boreczky & Lan Anh, 2017; Gordon, 2014).

Ezen kutatasok eredményeirdl 6sszességében elmondhatd, hogy a tanarok nézetei
tekintetében inkdbb a monokulturalis szemlélet a dominans (Lan Anh, 2014), valamint a
multikulturalis tananyag csak ugy jelenik meg, mint ,hidanycikk”, ez pedig neheziti a
munkat: a tanarok eszkoz nélkiilinek és ,elhagyatottnak” érzik magukat, illetve az
iskolaknak nincsenek kidolgozott intézményi stratégiaik (Gordon, 2014). A Gordon Gydri
Janos altal szerkesztett tanulmanykotet (2014) kutatasaiban megkérdezett pedagdgusok
arra a kérdésre, hogy mit értenek multikulturalis nevelés alatt, a kdvetkez6 szerteagazo
valaszokat adtak:

- kulturalis soksziniiség, a kiillonb6zdségek
,kilonbozdk egylittnevelése”

! Erdemes megemliteni még az autoném tanulast, amikor a tanulé maga kezdeményezi a tanulést, felépit egy tanulasi programot,
utdnajar a dolgoknak és frissiti a mar megszerzett ismereteit.
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- kiilénb6z6 kultirak megismerése (ismeretszerzés)
- elfogadas (massag, mas kulturak elfogadasa)

Azzal kapcsolatban pedig, hogy milyen tanari személyiségjegyek sziikségesek a sikeres
multikulturalis oktatashoz, a kovetkez6 valaszok sziilettek:

- empatia
- rugalmassag és alkalmazkodo képesség
- alap,jo” tanari kompetenciak

Ezen ismeretek alapjan elmondhat6, hogy a tanarok fejében sokféle kép él a
multikulturalis oktatasrél és annak megvalésitasarol, azonban megjelenik ezen ismeretek
elsajatitasanak igénye és sziikségessége.

Erdemes réviden kitérni arra, mit ért a NAT 2012 interkulturalis kifejezés alatt: A
dokumentum az interkulturalitast els6sorban a nyelvoktatas tertiletéhez kapcsolva
elemzi. A Kompetenciafejlesztés, miiveltségkozvetités, tudasépités fejezetben (idegen
nyelvi kommunikacid) mint kulcskompetencia jelenik meg (interkulturalis készség): , A
pozitiv attitlid magaban foglalja a kulturalis sokféleség tiszteletben tartasat és a nyelvek,
kultarak kozotti kommunikacio iranti érdeklédést és kivancsisagot”. (NAT I1.1. 2012.)

A dokumentum szerint a szocidlis és allampolgarsagi kompetencidkhoz magatol
értetdddéen hozzatartozik a kultarak kozotti parbeszédre valé nyitottsag és az
interkulturalis kommunikacié iranti érdeklédés.

Az Alaptanterv szerint a nyelvtanulas célrendszere kozott szerepel az interkulturalis
kompetencia fejlesztése, hiszen az idegen nyelv ismerete interkulturalis ismeretekkel
gazdagitja a tanuldkat és ezek mas tantargyak esetében is hasznosithatok. A klasszikus
nyelvek (latin, 6gorog, 6héber) tekintetében az Interkulturalis kompetencia kiilon fiilon
jelenik meg ugyan, am nem tulrészletezve, csupan négy sorban.

A dokumentum szerint ezen nyelvek ismerete soran a didkok olyan vilaggal
talalkoznak, ami ,jelentésen eltér a mai valosagtél”, értékhordozd jellege mégis
egyértelm. A nyelvek altal kultirakat is megismernek, s ralatnak eurdpaisagunk
kulturalis forrasaira. Erdemes jelen kérdéssel is foglalkozni, hiszen az 6kori vilagban a
multikulturalizmus, a vallasi szinkretizmus és a mivészeti-kulturalis kolcsonhatas
jelenléte kétségtelen, s mindezek egylittesen befolyasoltdk a modernkori Eurépa
kialakulasat.

A téma aktualitasa

A posztmodern, globalizalt tarsadalomban elengedhetetlen, hogy megismerjiik a(z
addig) rajtunk kiviili, tavoli csoportokat, azok wvallasat és gondolkodasmaddjat.
Feltételezem, hogy sziikség van egy vallasi elfogultsdgtél mentes, minden vildgnézet
szamara elfogadhaté objektiv, a mai tudomanyossag kovetelményeinek megfeleld
kulturalis kép kialakitasara, valamint a vilag-vallasok felekezet-és vildgnézet semleges
tanitasara.

Ugy gondolom, ezen ismeretek birtoklasa elengedhetetlen a posztmodern
tarsadalomban, hiszen 2016-ra az interkulturalis tarsadalom egy tijabb szintre 1épett. Bar
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eurépai szinten ez a folyamat mar sokkal korabban végbement (amikor Eurépa orszagai
multietnikus teriiletekké valtak, és Magyarorszagon is sokféleképpen jelentkezett), a
2015-0s migracié okozta valsag kovetkeztében addig fel nem mertlt kérdések keriiltek
el6térbe. Bele kell tanulnunk abba a helyzetbe, hogy olyan vilagrészben éliink, utazunk és
dolgozunk, ahol a hatarok nem olyan élesek; a globalizacié, a megnovekedett mobilitas
kovetkeztében mara a nemzeti kultiirak mellett egyre inkabb az interkulturalis egyiittélés
mintai is megjelennek. Meg kell tanulnunk azt, hogy hogyan banjunk mas vallasi-
kulturalis csoportokkal.

Magyarorszagon egyfajta megosztottsag érzékelhetd a mas kultdrakhoz vald
hozzaallas tekintetében, ami a kell6 ismeretek hidnyaval is magyarazhat6: nem tudjuk
pontosan mit fogadunk vagy utasitunk el. A posztmodern tarsadalomban igy mar nemcsak
lehetdség a tdliink eltéré kultiraju csoportok megismerése, hanem a mindennapok
sziikségszerlisége, s ezen ismeretek birtokldsa sem csupan lehet6ség, hanem kotelesség
is, ezért feltételezem az interkulturalis oktatas iskolai kereteken beliil torténé sziikségét.

Magyarorszagon egyfajta megosztottsag és nem meglepd moddon, fogalomzavar
érzékelhetd a multikulturalis kifejezéssel kapcsolatban. Sok esetben elditélettel és negativ
konnotacidval is szamolni kell, hiszen még a pedagégusok sem pontosan tudjak mit is kell
az emlitett fogalom alatt érteni. Nincsenek a kulturdlis massag kezelésére kialakult
intézményi stratégiak és a tanarok szakmai segitség nélkiilinek, ,elhagyatottnak” érzik
magukat (Gordon, 2014).

Tovabba szamos nemzetkozi és hazai kutatds mutatja be a magyar tarsadalom
migracioval (f6ként mas kultiraju csoportokkal) kapcsolatos nézeteit, s ezek eredményei
is okot adhatnak az aggodalomra. A migracio tekintetében a magyarok minden
kontextusban tartanak a bevandorloktél (vallasi, kulturdlis, jolét, bilinozés,
foglalkoztatas), s6t az eurdpai kutatasbdl az is kideriilt, hogy a tagallamok kozott
Magyarorszag az elsd helyen all a bevandorlékhoz kapcsolddo elutasitasi mutatok szerint
(Messing - Sagvari, 2018). Természetesen ebben az esetben is szamolni kell az els6dleges
problémaval, azaz a megfeleld ismeretek birtoklasanak hidnyaval. A magyarorszagi
xenofébia jelenségével tobb kutatas is foglalkozott, s koziiliik sokan ugyanarra az
eredményre jutottak: nemcsak az életkor jatszik fontos szerepet az idegenellenes vagy
idegenbarat attitid kialakulasaban, hanem a tanultsag is. Elmondhat6, hogy a kevésbé
képzettek nagyobb valdszinliséggel idegenellenesek, mint a magasabban képzettek,
valamint, hogy a templomba jaras csokkenti az idegenellenesség esélyét (Sik, Simonovits,
& Szeitl, 2016). Ugyanez a kutatas vilagit ra arra a problémara is, hogy a ,tarsas
érintkezések” és az ismeretek mennyiben befolyasoljak a xenofdbia kialakulasat. Kidertilt,
hogy akik személyesen ismernek mas kultiraju embereket, azok elfogad6ébbak, és hogy a
személyes ismertség, valamint a megfelel tudas (azaz miért is mas szamomra az a
bizonyos , masik”) csokkenti az idegenellenességet.

A fentiek alapjan nem egy felilrdl eldontott és kialakitott segédletre vagy
tovabbképzésre van (csak) sziikség, hanem az érintett pedagdégusréteg bevonasara,
segitségére, véleményezésére egyarant. Az O felkészitésiik segiti majd a tovabbi
munkajukat és 6k is hozzdjarulnak a kulturalis ismeretek szélesebb korben torténd
terjesztéséhez.
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Osszegzés

A kulturdlis sokszinliség jelen van a globalizalt vildgunkban és az Uj helyzethez
valamilyen szinten mindannyiunknak alkalmazkodnia kell. Az ehhez kapcsolédd
multikulturalis ismereteket magaba foglal6 tudas transzfer jellegii, hiszen ezen ismeretek
hatésa és hasznossaga az iskolai kereteken ttl, a mindennapi életben is érezteti hatasat, a
pedagogusok pedig a gyermekek altal a sziil6ket is elérik 0j informaciokkal. A vallasok és
a kulturak ismerete tehat interdiszciplinaris jellegli, hiszen biztos alapot ad az
irodalomtorténet, a torténelem, a miivészettorténet, a foldrajz, a milivel6déstorténet és a
kiilénboz6 nyelvek tdgabb aspektust oktatasahoz és megértéséhez egyarant.

A modernkori vilagunkban jelenlév6 kulturalis szakadékok athidaldsdhoz sziikség van
a kultara- vagy vallaskozi parbeszédre és olyan szakemberekre, akik az ismereteik
segitségével hozzajarulhatnak a parbeszéd sikerességéhez. A masik megismerése fontos,
am ezt mindig csak objektiv nézépontbdl tehetjiik meg. Nem szabad a kultirak kozott
barmiféle hierarchiat felallitanunk; csupan azok megismerését és esetleges elfogadasukat
szabad célként elgondolni.
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