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A TANULMANY CELJA

A fenntarthatosag egyre fontosabba valo kulcsfogalom az alapfoku oktatasban. Az altalanos iskolas didkok
az iskola mellett a sziil6k és a média iranyabol is kapcsolatba keriilnek a fenntarthatosag és a tudatossag
fogalmaval. Tanulmanyunkban azt vizsgaljuk, hogy miért épp a fenntarthatésag, mint meghatarozo téma
jelenik meg a legnagyobb aranyban egy altalunk 1étrehozott a megszokott iskolai feladatmegoldo keretektdl
eltérd innovativ szitudcidban. Arra keressiik a valaszt, hogy ezt a pozitiv eredményt a designkommunikacio
modszertananak alkalmazasa mellett hogyan lehet elmélyiteni €s attitiid szinten hatast gyakorolni, a gon-
dolatokat cselekvéssé formalni az oktatasi kereteken beliil. Tavolabbi célként megjelenik a fenntarthatosag
tudatos integralasa az oktatasba a designkommunikacié modszertananak fokuszba helyezésén keresztiil.

ALKALMAZOTT MODSZERTAN

A tanulmanyban a kvalitativ kutatasi megkdozelitést mutatjuk be. Akciokutatasunk soran egy sajat fejlesz-
tésti workshop sorozat eredményét ismertetjiik, mely megvalosult minden magyarorszagi megyében, hato-
dik osztalyos tanulok és osztalyfonokeik bevonasaval. Az akcidtanulas részeként a didkok tervezdi, valos
problémara épité modszertan segitségével vallalkoztak otthonuk jobba tételére, az eredmény megsziileté-
séhez az egész osztaly egylitt gondolkodasara volt sziikség. Tampontok, iranymutatas, elvart eredmény,
kész megoldasi modulok biztositasa nélkiil oldottak meg a feladatokat Tampontok, iranymutatas, elvart
eredmény, a jo konkrét determinalasa hianyaban kellett létrehozni a megoldast.

LEGFONTOSABB EREDMENYEK

A kutatas eredménye soran megfigyelhet6 volt, hogy majdnem minden osztaly az otthon fogalmat a kor-
nyezettel azonositotta, és az otthon jobba tételét szinte kivétel nélkiil abban lattak, hogy a kornyezetiikkel
szemben tudatos viselkedést tanusitanak, illetve erre masokat is buzditanak.

A tanulmany f6 célkitlizése, hogy egy kreativ, innovativ, tervez6i szemléletmodra épité oktatasmodszertani
eszkoz valos alkalmazasanak egy kiemelt részeredményét bemutassa. Ismertetjiik a cikkben a 21 works-
hop soran megalkotott projekteket, melyek a fenntarthatosagot allitottak a kozéppontba, tovabba feltarjuk
az Osszefiiggéseket a kutatds és a szakirodalom ide vonatkozd eredményei kozott a fenntarthato fejlodés

GYAKORLATI JAVASLATOK
Tanulmanyunkkal szeretnénk ravilagitani, hogy a pedagogusok nyitottsaga és egy kreativ modszertan
egyiittes alkalmazasa a zart iskolai keretrendszerben, egy tudatosan felépitett kreativ-tervezoi oktatasmod-

jezetten hatékonyan alkalmazhato lehetéséget kinal az oktatas és nevelés szerepldi, legfontosabb érintettjei
szamara. A megoldas nem igényli semmilyen 0] eszkéz, berendezés beszerzését.
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BEVEZETES
INTRODUCTION

A fenntarthatosag és az ehhez kapcsolhato tudatos-
sag egyre nagyobb térnyerése minden kétséget kizar.
Altalanossagban a fenntarthatosag kérdése elszor a
kornyezetszennyezés, kornyezetvédelem témako-
rében kertilt eld, és napjainkban is ezen a teriileten
foglalkoznak vele a legtobbet (Kovacs 2006). A
fenntarthatosag egyszerre jelenti a fenyegetést és a
lehet6séget (Szabados 2019). Tanulmanyunkban mi
sokkal inkabb az utobbi megjelenési formaval és
annak az oktatasban betoltott szerepével foglalko-
a cél az, hogy a generaciok nevelésébe beépiiljon
ez a fajta megkozelités, és ez ne Gjszert, felndttkor-
ban megszerzett tudas legyen, hanem integralodjon
szervesen az iskolai oktatas rendszerébe. A fenntart-
hatosagra nevelés jo esetben mar egészen kisgyer-
mek korban az elsddleges, sziik tarsadalmi kozeg
és referenciacsoport, a csalad kornyezetében elkez-
déik, majd ezt koveti az iskolai nevelés. Tovabbi
célként realizalodik tehat, hogy a didkok gondol-
kodasukban, hozzaallasukban, az attitiid szintjén is
globalis allampolgarokka valjanak. Tanulmanyunk
célkitiizése, hogy felhivja a figyelmet a fenntart-
¢és prezentaljon egy lehetdséget a pedagogusok és
az oktatasban érintett szereplék szamara, melynek
segitségével szervesen integralhatd a fenntarthatd
fejlédés az oktatasi stratégiaba. Cikkiink els6 részét
a szakirodalom attekintése jelenti, a fenntarthatosag
fogalmi kereteinek meghatarozasan til bemutatunk
olyan modszereket, melyek ugyancsak a fenntartha-
tosag edukacios lehetdségeit taglaljak. Az elemzés
masodik felében ismertetjik egy az egész orszagot
lefed6 akcidkutatas sorozatunkat, mely egy tervezoi
modszertanra épitd foglalkozas és a fenntarthato fej-
kok altal megvalositott produktumokon keresztiil.
Kitériink tovabba a mddszerben rejlé addicionalis
értekekre is.

SZAKIRODALMI ATTEKINTES
LITERATURE REVIEW

Fenntarthatosdg és fenntarthato fejlodeés
Sustainability and sustainable develop-
ment

A fenntarthaté fejlédés oly modon feltételezi a
jelenkor sziikségleteinek kielégitését, hogy a jovo
joléte nincs veszélyben (WCED 1987). A fenn-
tarthatosag és a fenntarthato fejlédés fogalmait
elkiilonitjiik, e két kifejezés széleskorti elterjedése
Lester R. Brown (1981) nevéhez kapcsolodik. A
fenntarthat6sag maga — elv. Ha hosszli tavon szeret-
nénk fennmaradni, akkor ez a fogalom kell, hogy az
iranymutatast jelentse. A fenntarthat6 fejlodés pedig
mar az életbe 1épést, a megvaldsulast jelenti (Gor
2013). A fejlodésben mar benne van a cselekvés, az
aktiv min6ség. A mai napig a leginkabb elfogadott
definicionak tekintjiik a Vilag Tudomanyos Akadé-
miainak Nyilatkozatat, miszerint: "A fenntarthato-
sag az emberiség jelen sziikségleteinek kielégitése,
a kornyezet és a természeti er6forrasok jovo gene-
raciok szamara torténé megérzésével egyidejiileg.”
(WTAD 2000) Gyakorlati megkozelitését tekintve
a fenntarthatosag kérdéskore tobb egységre bont-
hatd. A fenntarthatosag megjelenik a technologiai
valtozas fokuszan keresztiil (1), az emberi viselke-
dés valtozasan keresztiil, ide tartoznak a tarsadalmi
preferenciak modosulasai és az életmdd is (2), a
fenntarthatosag harmadik teriilete pedig a természeti
toke (3) helyreallitasat helyezi eldtérbe (Parapatits
2019). Kutatasunk gyakorlati eredményeinek bemu-
tatasanal kiilon ki fogunk térni, hogy vizsgalatunk
soran miként jelentkezett ez a harom, a szakirodalmi
Osszefoglaloban ismertetett dimenzio (Blignaut ez
al. 2014, Parapatits 2019).

A fenntarthatésdg pedagogidja
Pedagogy of sustainability

Azok az oktatasi formak, melyek a fenntarthaté fej-
16dés megismerését célozzak jellemzden orarenden
¢és tantermen kiviil kezdddtek. Nagy részben szak-
korok, délutani foglalkozasok, esetleg taborok for-
majaban, majd innen épiiltek be egyes elemek bizo-
nyos tantargyakba, ahol a szigoru tanmenet ennek
teret biztositott. Az, hogy a fenntarthatosag eltérd
aspektusai és gazdasagi kapcsolodasai beépiiljenek
a gyerekek gondolkodasaba kiemelten fontos kell,
hogy legyen. A fenntarthatosagot szolgalo oktatas
megvalosulasahoz sziikséges kritériumok tobbek
kozott egy feleldsségvallalasra felkészitd szemlé-
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letmod, problémakdzpontl, multidiszciplinaritast
tamogato oktatasi célok, valamint egyedi, innovativ
oktatasi modszerek, melyek a fenntarthato fejlodés-
hez elengedhetetlen készségek fejlesztését tiizik ki
célul gy, hogy kozben integralhatok az adott iskolai
szabalyrendszerbe (Kovats-Németh 2010).

Nem szabad figyelmen kiviil hagyni az egyik
legfontosabb szerepld, a pedagbgus személyének
nagyfoku befolyasat. A pedagdgusokra kiilonoskép-
pen jellemzd a felel6sségtudat a helyi kozosséggel
szemben, és ez a tor6dés a tanitason keresztiil képes
lehet a kiterjedésre. Ez egész ¢leten at tarto tanulasi
folyamat, ezért kiemelten fontos, hogy nem csak a
jelenleg fennallo fenntarthatosagi kérdéskorrel kell
megismertetni a gyerekeket, hanem alapvetéen a
gondolkodasukat sziikséges a helyes iranyba terelni
(Wheeler & Perrace Bijur 2001).

Ez alatamasztja a globalis allampolgarsag
fogalmi jelentdségét is. Az informaci¢ atadasa, a
lexikalis tudas nagyon fontos, azonban ez korant-
sem elég ahhoz, hogy tényleges cselekvésben
kimutathato valtozasok realizalodjanak (Zsoka és
tsai 2011). Pedagogusként a feladat nem a passziv
ismeretszerzés minden hataron tali bévitése, sokkal
inkabb a felkészités. A felkészités arra, hogy képe-
sek legyenek a fenntarthatosag egyes dimenzidiban
rejlé ok-okozati Osszefliggések felismerésére, arra,
hogy ki tudjak sziirni és fel tudjak mérni az emberi
tevékenység karos hatasait, tovabbi kritikus, problé-
mamegoldo, kreativ gondolkodas elsajatitasat kove-
teli meg. Ehhez fontos, hogy a gyermek ne csak egy
megismerd, hanem aktiv befogado6 szerepet sajatit-
son el (Lesku 2010).

A kovetkezOkben bemutatunk két modszertant,
mely tamogatja a fenntarthatd fejlodés oktatasat
azaltal, hogy egy atfogd szemléletmod kialakitasara
torekszik, az élethosszig tartd tanulast segitd képes-
ség ¢s igény kialakitasara fokuszal, egyszerre loka-
lis és globalis szinten értelmezheté. Mindekézben
fokuszaba a cselekvésorientalt oktatast helyezi, és
az iskolai keretrendszerbe beilleszthetd.

A gyermelfilozdfia szerepe a fenntart-
hatosag pedagogidjaban

The role of child philosophy in the
pedagogy of sustainability

A gyermekfilozofia modszere eszkozkészletet nyujt-
hat a pedagogusoknak a fenntarthatosagra neve-
lésben. Karikd (2013) kritikai megkozelitést, a
modszertant megalapozottan feltaré tanulmanyaban
pedagogiai kincsként” emliti, igy érdemesnek tar-
tottuk a modszer rovid megismertetését a fenntartha-
tosag dimenziojabol attekinteni. A program Matthew

Lipman (1982) amerikai filozofus altal sziiletett meg
és nyert teret az oktatasban. Nyitottsag, friss szemlé-
let, j(szer() latasmod. Erre épit a gyermekfilozofia
rendszere. A kozéppontba a gyermeki kivancsisagot
helyezi, és ezt hasznalja ki, ezzel parhuzamosan
pedig a problémaérzékenységre és a kreativitasra
épit. Célja a kritikai megkozelités, a logikus gondol-
kodas megtanitasa, beszélgetésen, iranyitott kérdé-
sek mentén kozeliti meg az éppen fokuszba helyezett
tananyagot, fogalmat (Lipman 1982). A gyermekfi-
lozofia fontos sajatossaga, hogy nem filozofiai szak-
szovegeken keresztiil nevel, hanem torténet, gondol-
kodtato tanmese k6zos elolvasasan és értelmezésén
keresztiil zajlik a nevelés (Lesku 2010). A gyer-
mekfilozofia modszertanat hatékonyan alkalmazzak
olyan tanmese all rendelkezésre, ami a globalizalo-
dast kisér6 erkolcsi, etikai kérdések feltarasahoz, a
kérnyezet megismeréséhez, gyakorlatorientalt értel-
mezéshez jarul hozza (Lesku 2010).

Interkulturdlis egyiittmiikiodés a fenntart-
hatosdg érdekében
Intercultural cooperation for sustainability

Az az oktatas, amely a fenntarthato fejlédés szolga-
lataban all, el6 kell, hogy segitse a szolidaritast és a
globalis allampolgarsagot (Abdullahi 2010). Ehhez
nélkiilozhetetlen képesség a globalis gondolkodas, a
tudatossag elsajatitasa, a feleldsségtudat, a megértés
és a kultarak kozotti érzékenység. Fontos, a fenn-
megkozelitésként szolgalhat a nemzetkozi egyiitt-
miikddés az iskolak kozott. A globalis allampolgar-
sag fogalom eszménye egyre inkabb népszeriibbé
valik, melynek egyik megvaldsulasi formaja lehet
akar az eltéré fejlettségi tertiletek, orszagok kozotti
tanulasi egyiittmiikodések megvalosulasa is (Hug-
gins et al. 2018). Itt egylittmiikodésrol, kozos érték-
teremtésrol, az egymas helyzetébdl valo kolesonos
tanulasi folyamatrol beszéliink, azonban, ha a fenn-
tarthatosag szemiivegén keresztiil vizsgaljuk, akkor,
mig az egyik orszagban az ¢letben maradasért, a
mindennapi taplalékért kiizdenek, addig fejlettebb
tertileteken a meglévé folyamatok, rendszerek esz-
k6zok még zoldebbé alakitasa van a fokuszban. Ez
eddig tapasztalati szinten ismeretlen kérdéskorre
vilagithat ra a tanulok fejében, ami feleldsségteljes,
tudatos dontéseket eredményezhet, valamint etikus
¢és tor6do kapcsolatok kialakitasara buzdit a kozos-
ségiikben és azon tul egyarant (Andreott 2011).
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ANYAG ES MODSZER
MATERIAL AND METHOD

Alkalmazott modszertan: designkom-
munikdcio

Applied methodology: designcommu-
nication

A designkommunikacié definicié szerint fejlesz-
tésbe, fejlodésbe integralt kommunikaciot jelent
(Cosovan 2009). Egy magyar ,.know-how’, mely
alapvetéen nyilt problémamegoldo helyzetre épitd
szemlélet, alkalmazasa barmilyen problémamegol-
dasi helyzetben lehetséges, a feladatot nem prob-
lémaként determinalja, hanem lehet6ségként értel-
mezi (Dorst 2011). A designkommunikacio tervezoi
szemléletmod, mely azt feltételezi, hogy minden
ember képes kreativ alkotdi kapcsolatteremtésre
(Cosovan 2009). Vizsgalatunk és az empirikus
kutatas soran a designkommunikacio oktatasi vetii-
lete kertilt el6térbe, igy a tovabbiakban a modszer-
tan oktatasi-nevelési iranyvonalaira fokuszalunk.
A designkommunikacié modszertananak alkal-
mazasa, mint kreativ oktatds-modszertani eszkoz
arra épit, hogy tudatositja a résztvevokben, hogy
képesek értéket alkotni. Tampontokat ad, segitséget
az eligazodashoz, kész megoldasi modult azonban
nem biztosit. Ahogy a szakirodalom is hangsu-
lyozza, nemcsak a megismerés, hanem a felismerés,
az aktiv, cselekvd, problémamegoldd magatartas is
sziikséges a kreativ, probléma megoldasara képes,
fenntarthato kozpontl oktatas soran (Lesku 2010).
A designkommunikacié ezt az innovativ megkoze-
litést rogziti modszertanaba, melynek segitségével
valos idejii kapcsolatot lehet teremteni oktatas,
kutatés, valamint a vallalkozas kozott (Cosovan &
Horvath, 2016).

Kvalitativ kutatoi megkozelités: az akcio-
kutatas bemutatdsa

Qualitative research approach: action
research

A designkommunikacié modszertanat és annak
azon torekvéseit, melyek a fenntarthatd nevelésre
iranyulnak egy orszagos szintli, minden megyét
és Budapestet is lefedd akciokutatas keretében
elemeztilk. Az akciokutatas fokuszat egy sajat
fejlesztésti workshop jelenti, melynek elsédleges
célcsoportja az altalanos iskolas diakok és tana-
raik. Az akcidkutatas soran 23 alkalommal keriilt
megszervezésre a foglalkozas. Az iskolak mind

allami fenntartastiak a Nemzeti Alaptanterv irany-
mutatasai szerint mikodnek. Az adatfelvétel 2019
szeptember ¢és 2020 februar kozott zajlott, a kuta-
tasban Osszesen 700 diak és 23 pedagdgus vett
részt. A vizsgalt diakok életkora 10-12 év. A works-
hop fejlesztése soran kiemelt figyelmet forditottunk
arra, hogy integralhato legyen az altalanos iskolak
zart, feszes tempot és szigorti tanmenetet megkove-
telé rendszerébe, valamint fontosnak véltiik, hogy
minimalis eszkoz és extra anyagi raforditas nélkiil
megvalosithatdo legyen. A designkommunikacio
modszertananak katalizatoraként a wikinomikus
egylittmiikodés modszere keriilt alkalmazasra,
ahol a nyiltsag, az egyenranguak egyiittmiikodése
(Benkler 2006), a korabban nem ismert csoportos,
osztalyszintii egytittmiikodés kihivasai elé allitot-
tuk a hallgatokat.

A foglalkozas 2,5 ora idétartamu. Legfonto-
sabb célkitiizése, hogy felhivja a figyelmet a cso-
portmunka jelentéségére, a kozosség egyiitt alko-
tasaban rejlé lehetéségekre, és arra, hogy a valds
problémamegoldo helyzetben a kreativitds és a
probléma megoldasat segité készségek is fejleszt-
hetdk, és az osztalykozosség is erdsodhet. Jelen
tanulmanyunkban a kutatds egy részeredményét
szeretnénk bemutatni. Az ,,otthonom jobba tételére
vallalkozom" workshop cimébél is azonnal kovet-
keztethetd a tematika: foglalkozasunkat az otthon
koré épitettiik. A nyilt problémamegoldé helyzet,
a tomeges egyiittmiikodés mar Onmagaban egy
nagyon nehéz és ismeretlen szituaciot eredménye-
zett a gyerekeknek, igy kiemelt figyelmet forditot-
tunk arra, hogy a tematika, amivel dolgoznak egy
viszonylag kézenfekvd, jol értheté téma legyen,
raadasul olyan, melyhez van relevans, k6zos tuda-
suk is. A téma meghatarozasanak masodlagos cél-
kitlizése az volt, hogy felmérje, mennyire tudatosak
a diakok, mennyire kapcsoljak Ossze az otthont a
kornyezettel, és a ,,jobba tételt” egyéni vagy kozos-
ségi szinten hatarozzak meg.

Az akciokutatas ,,produktuma”
The "product” of action research

A foglalkozas lezaro szakasza soran a diakok fela-
data az volt, hogy prezentaljak osztalyszintli alko-
tasukat a kutatas vezetéjének. Az alkotast, mellyel
otthonuk jobba tételére vallalkoztak, és amely alko-
tas egy koz0s rajzban is életre kelt. Elemzésiinkben
arra a kérdésre szeretnénk valaszt kapni, hogy az
akciokutatas soran az “otthon jobba tétele” kér-
déskor miért eredményezte kivétel nélkiil a téma
fenntarthato, kornyezetvédelmi aspektusanak el-
térbe helyezését a megoldasok soran. Ehhez egy
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meghatarozott szempontrendszer kialakitasanak
segitségével elemeztiik a létrehozott tanuldi meg-
oldasokat, annak érdekében, hogy ravilagitsunk,
hogy a sajat fejlesztésii, a designkommunikacio
modszertanara épité workshop hogyan, milyen val-
toztatasokkal valhat a fenntarthato fejlodés pedago-
gidjanak aktiv és alkalmazott oktatasi és nevelési
céli eszkozéve.

EREDMENYEK
RESULTS

Az elemzés és a kodolas alapjat a kutatoi megfigye-
1és és kutatoi onreflexio, a résztvevd diakok altal
irt reflexiok, a létrehozott produktumok és a hozza
kapcsolodo kozos rajz jelentette. fgy az eredmé-
nyek a kovetkezd dimenzidk mentén keriiltek meg-
hatarozasra: (1) a létrehozott produktum sajatossa-
gai (2) az eredmény fenntarthatdé minésége, (3) A
fenntarthatosag kornyezeti/technologiai/tarsadalmi
jellege, (4) a gondolkodas globalis/lokalis szintje,
(5) cselekvésre, megvalosulasra iranyuld elemek.
(A tovabbiakban az emlitett kategoriak szam kod-
jait hasznaljuk az eredmények strukturalt bemuta-
tasaban.)

Az eredmények egyértelmilen azt mutatjak,
hogy a didkok gondolatait az otthon jobba tétele
tematika a fenntarthatosag felé iranyitotta, a meg-
oldasok soran hol kozvetleniil, hol kozvetetten, de
szinte mindenhol beépiilt az eredménybe annak
ellenére, hogy a kutatd erre irdnymutatidst nem
adott, a gyerekeket nem befolyasolta, nem sugallta,
hogy a jo megoldas iranyat ez jelenti. Ez 6nmaga-
ban ellentmondé lett volna a designkommunika-
ci6 modszertananak keretrendszerével, ahol nincs
olyan, hogy egyetlen jo megoldas, hiszen az is
eléfordulhat, hogy nincs jo megoldas, ugyanakkor
tobb jo megoldas is létrejohet. Szinte kivétel nél-
kiil minden létrehozott produktum kapcsolodik a
fenntarthato fejlodés fogalmahoz (2), melybdl arra
kovetkeztethetiink, hogy a gyerekek gondolatait ez
a téma erGsen befolyasolja. A megoldasok kozott
kapott helyet a szervezett szemétszedés, a vilag
jobba tétele azaltal, hogy segitiink: a természetnek
a megujulasban, az arra raszoruloknak a megél-
hetésben. Az egylittmiikodés megjelent abban is,
hogy tobb esetben a létrehozott megoldas az dssze-
fogasra, a kozos értékalkotasra alapozott.

Megjelent néhany kifejezetten a sziik kozosse-
giik fenntarthatésagara iranyuld kezdeményezés
is, mint az osztalyelnok vélasztas, mellyel hatéko-
nyabba gordiilékenyebbé teheté a mindennapi don-
téshozatal és osztalystratégia megalkotasa.

Létrejottek technologiai jellegli fenntarthatd
torekvések is, egy oktatd applikacio, mely a fenn-
tarthatosagot jatékos formaban magyarazza el a
kisebbeknek. Az allatok, a tenger élévilaganak
megovasa is tobb esetben kiindulasi pontot jelen-
tett a megoldasokhoz. A faiiltetés, a szemétszedés,
a megujuld energiaforrasok minden kétséget kiza-
réan ismerds és hasznalt fogalmak korosztalyuk-
ban. A fenntarthato fejlédés 3 aspektusa (Parapatits
2019) koziil elsésorban a kornyezeti, természeti
téke megdrzése kertilt elé a kozos tervezoi folyamat
soran (3). Erint6legesen keriilt szoba a technologia
¢és a tarsadalmi vonatkozas, ami ravilagithat arra is,
két pillérre is érdemes hangsulyt fektetni.

Nagyon sok csoport emelte ki a faiiltetést és a
szemét szervezett szedését (1), hiszen ezek azok a
tevékenységek, melyek iskolai szinten is el6keriil-
tek, volt ehhez kapcsolodoan aktivitas. Ez is ala-
tamasztja a szakirodalom altal is megalapozott fel-
vetést, miképp a cselekvés az, mely a fenntarthato
kell, hogy kapja.

Létrehozott k6zos produktumaik globalis/loka-
lis jellege (4) diverz képet mutat. Hozzavetdlege-
sen fele-fele aranyban iranyitjak projektmunkajuk
fokuszat a helyi, sajat kozosségi szinteriikre (osz-
taly, varos), és emelik ,,vilagszinti” felelosséggé a
kozosen tervezett produktumot. A sajat szerepiik,
a cselekvésre iranyuld akcidterv legtobb esetben
elmarad, pedig ez lehetne a kulcs, ez mar 6nma-
gaban a fenntarthat6 fejlédésre nevel. A tankényvi
tudas nem elég (Zsoka et al. 2011), ezt a tudast akti-
vitassa kell konvertalni. Itt kap szerepet a pedago-
gus, aki a didkok felél induld kezdeményezésben
tamogatoként kell, hogy jelen legyen, a designkom-
munikacié modszertananak egyik nagyon fontos
alappillére, az ,egyenranglak egyiittmiikodése”
gondolat, mint iranyado vezérfonal kell, hogy
segitse. Szakirodalmi elemzésiink soran ravilagi-
tottunk, hogy a gyermek ne csak egy megismerd,
hanem aktiv befogadd szerepet sajatitson el (Lesku
2010), ennek gyakorlati kivitelezésében is elenged-
hetetlen a pedagogus megfelelé hozzaallasa. Empi-
rikus kutatasunk soran vizsgalt 5 dimenzi6 ramuta-
tott arra, hogy a diakok érdeklodése, a nyitottsag, a
téma iranti lelkesedés adott, a designkommunika-
ci6 modszertana elinditja a k6zos gondolkodast, a
felelosség pedig két szinten realizalodik az iskola
oldalarol. Sziikség van a befogadasra, az innova-
tiv modszertanok tanrendbe torténd integralasara,
valamint a pedagoégusok szamara nyujtott, az alkal-
mazott modszertanok megfelelé elsajatitasara ira-
nyul6 képzések megvalositasara.
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A KUTATAS KORLATAI
LIMITATIONS OF THE RESEARCH

A kutatas limitacioit Onmagaban a kvalitativ
modszertan valasztasa determinalja, hiszen nem
beszélhetiink reprezentativ, altalanosithat ered-
ményekrol. Sokkal inkabb mélyebb 6sszefliggések
feltarasara van lehetdségiink az akciokutatas kere-
tein belill. A mintavétel mar onmagaban egy szi-
rét jelentett, hiszen olyan pedagogusok vallaltak a
kutatdsban valo részvételt, akik szivesen fektetnek
extra eréforrast olyan projektek megvalositasara,
ami nem tartozik szorosan a munkakori felada-
tukba, azonban a didkjaik szamara hasznos és el6-
remutato lehet személyes fejlodésiikben is. A kuta-
tas korlatainak csokkentése érdekében folyamatban
van a kutatasnak egy masik nézSpontbol torténd
megvalositasa, melynek soran egy adott csoport-
hoz tobb alkalommal is ellatogatunk megtartani a
workshopot, melynek soran az eredményen tul a
fejlédés is minden bizonnyal erételjesebben kimu-
tathatova valik.

OSSZEFOGLALAS
SUMMARY

A designkommunikacié az empirikus kutatas soran
tapasztalt eredmények tiikrében hatékonyan alkal-
mazhat6 oktatasi elem lehet a kozoktatasi intéz-
ményekben, a gyermekek fenntarthatd fejlédésre
nevelése céljabol. A szakirodalmi elemzés soran
goresd ala vett elméleti keretet, az alkalmazott
modszertanunk sajatossagait és az ehhez szorosan
kapcsolhato akciokutatas eredményét vizualizal-
tuk az 1. abran. Tanulmanyunk soran a fenntart-
hatésag fogalmi keretei mellett kiilon kitértiink a
fenntarthatosag és az oktatas kapcsolatara, illetve
azokra a modszertanokra, melyek tamogatjak a
fenntarthatosag iskolai keretek kozé torténd beépii-
lését. Empirikus kutatasunk soran, akciokutatasunk
eredményeként ravilagitottunk arra, hogy a sajat
fejlesztésti designkommunikacié foglalkozasunk
hatékonyan alkalmazhat6 a fenntarthato pedagogia
eszkozeként.

A bemutatott akciokutatas soran azt vizsgaltuk,
hogy a sajat fejlesztést, ,,Az otthonom jobba téte-
lére vallalkozom” designkommunikacié workshop
hogyan integralta a fenntarthato fejlédés pedagogi-
4jat modszertanaba gy, hogy mindekdzben sajat,
legfontosabb pilléreit, mint a problémamegoldasra
torténd fokuszt, a nyilt kérdésfelvetést, a tervezoi,
kritikai megkozelitést, a kreativitasra 0sztonzést is
valtozatlanul megtartotta. A kozos tervezéi folya-
mat eredményeként létrehozott produktumokban

kivétel nélkiil felfedezhetd a fenntarthatosag, a glo-
balis gondolkodas egyértelmiien megjelenik a vizs-
galt diakok esetében. Az igazi kihivast az jelenti,
hogy legalabb masodik lépésben, de a cselekvés
szintjén is realizalodjon a megalkotott eredmény,
igy készség és attitiid szintjén integralédjon mar
gyermekkorban a gondolkodasba, igy lenne meg-
valosithatd a fenntarthatosag oktatasi relevancia-
jaban mar tanulmanyunk bevezetd szakaszaban is
ismertetett cél. Az altalanos iskolasokat megszolitd
designkommunikacié workshop gy keriilt fejlesz-
tésre, hogy az problémamentesen, extra erésforras
bevonasa nélkil illesztheté legyen a hétkoznapi
szigoru iskolai keretrendszerbe. Ha adott az iskola
¢és a pedagogusok nyitottsaga, akkor a designkom-
munikéacié workshop megfeleléen alkalmazhatd
a fenntarthato fejlédésre nevelésben. A didkok
képesek onalldan feldolgozni egy erdteljesebben a
fenntarthato fejlédésre iranyuld témat a nyilt prob-
Iémamegoldas modszerével. A pedagogus feladata
ebben a rendszerben is kiemelt szerepet kap, hiszen
az 6 feleléssége ezt a cselekvés szintjére emelni,
és akar tanoran/akar tanoran kiviil a gyerekek altal
megtervezett produktumot valamilyen szinten, de
megvalositani. A gondolat cselekvéssé, a probléma
megoldassa formalodik, mely igy a gyerekek sza-
mara egy tapasztalati iton megélt élmény és sike-
rélménnyé formalddik, ami hosszl tavon az attitid
megvaltozasahoz, igy a globalis allampolgarra
valashoz vezethet.
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1. dbra: Az elmélet, az alkalmazott modszertan és az akciékutatis eredményeinek 6sszegzése
Figure 1. Summary of the theory, applied methodology and results of action research
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