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Utasi Eszter

A GLOBALIS EROFORRASOK HASZNOSITASA A
PEDAGOGIAI MUNKABAN A MESTERSEGES
INTELLIGENCIA SEGITSEGEVEL

1. Mesterséges intelligencia napjainkban

A mesterséges intelligencia (MI) fokozatosan és egyre nagyobb teret hoditva jelenik
meg a tarsadalom minden teriiletén, nemcsak a technolégidban, hanem a
kommunikaciéban, a tarsas érintkezés tobbféle teriiletén is talalkozhatunk vele.
Bokor Tamas és kutatotarsainak a 2021-es jelentésében megfogalmazodott az allitas,
miszerint az ember és a gép az MI-technologiak elGretorésével egyre tobbszor és egyre
inkadbb komplex struktirakban miikodik egyiitt. A mesterséges kommunikaci6ban
létrejott kooperacio jelent6s eredményeket von maga utan, s6t az egyiittmiikodés
etikai kérdéseket is megfogalmaz. A globalis er6forrasok megjelenése az MI
megjelenésével felszinre tornek, amelyek a vilagbol hozott eréforrasok. Ezeket az
erGforrasokat lokalizalni kell az adott kommunikaciés helyzetre, amelyben a részvevd
felek benne vannak.

A mesterséges intelligencia az informatika és az adatfeldolgozas szakteriiletén igen
kimagaslé szerepet jatszik, az adott komplex rendszereket irdnyitja és sokoldala
feladatok megoldasara képes. Az MI olyan 6nfejleszté informatikai rendszer, amely a
technikai fejlédés eredménye. A tudomany tobb teriiletein kimagasl6 szerepet tolt be,
az oktatas szakmai teriiletét is feloleli. Ez a tudoményteriilet kiilonbozik a tobbi
teriilett6l, hiszen korosztalyban széles palettdt mutat, az ember fiatal életkoratol
kezdve az idéskoraig is elnyalhat. Dr. Béres Janos hangstlyozta az MI szerepét A
mesterséges intelligencia és egyéb felforgaté technoldégidk hatasainak atfogo
vizsgalata cimii (2023) konyv szakmai elGszavdban. Kiemelt szerepe van az
oktatasban a korosztilynak megfelel6 személyre szabott tanulds és az oktatasi
programok kialakitasaban. Az interaktiv tanulasi platformok és chatbotok segitik a
didkokat a tanulasban és az informéaciok konnyebb megértésében.

A gép olyan feladatok megoldasara képes, amelyre az ember idében és térben nem
lenne képes zéaros hataridén belil. Az MI és az ember egyiittmiikodése jol
Osszeegyeztethets, hiszen a kozos munka célja azonos és a cél elérése miatt
eléreiranyzott, programozott. Az MI-n alapulé technologidk terjedése jellemzé a
mindennapjainkra, amikor nap mint nap 4j fejlesztésrol lehet hallani. Olyan innovativ
vonalat és gondolkozast hoz létre a tarsadalom hatalmas skaldjan: gazdasagban,
kozlekedésben, munkaerdpiacon és az oktatasban, hogy az érintett teriiletek
képvisel6i mar nem is tudjak kovetni az innovaciot rendszergazdak segitsége nélkiil.

2. A mesterséges intelligencia az oktatasban

Az MI oktatasi potenciadlja és lehetfségei a képességeinek erdsségétdl fliggenek.
Kurzweil (2005) meghatarozott erds vagy vastag mesterséges intelligenciat, amely
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érkezik a technoldgiai kornyezetiinkbe, de Bokor Tamas (2023) kutatésai szerint még
nem jelentek meg. Viszont a gyenge vagy vékony MI-agensek, mint példaul a
mélytanuld algoritmusok és az okostelefonok mesterséges intelligencia alkalmazésai,
jelen vannak a mindennapi életben és szamos teriileten segitik azt.

Bokor Tamdas tanulménya szerint a kutatasok két iranyba indulhatnak, amikor az MI-
vel a jelen és a jove lehetGségeit tanulmanyozhatjdk az alkalmazok. Ekkor
fokuszpontokat hatadroznak meg, a MI gyakorlati alkalmazasaban fellelhetd
lehetGségek megtalalasa a cél. Az informatikai rendszereket iranyité szakemberek a
kozeljovore vonatkozo igéreteket, terveket veszik alapul, amelyekhez a jelenben
megtalalhat6 tendenciakat rendelik. Az oktatasban a jelen adatok, aktivitisok megléte
és a jov6 lehetGségeinek tarhaza nyilik meg az MI felhasznél6k elétt, hiszen a segitség
adott lesz, csak megfelel§ teriileten és modon hasznélni kell szoros technoldgiai
atmutat6 alapjan.

3. Filozo6fiai dilemma

Mitdl fiigg az alkalmazhat6saga a mesterséges intelligencianak az oktatés teriiletén?
A tarsadalmi, iskolai nyitottsag az egyiittmiikodésre nagyon meghatarozo, hiszen a
digitalis kommunikici6és térben a résztvevGknek egyméssal kell kooperalni. Az
egylttmiikodés eredménye j6l lathato lesz, a tanulé tudasanak gyarapodasa mérhetd
is. A kooperaciohoz kapcsol6dé narrativak konkrét és gyakorlati szituacios kérdéseken
keresztiil jonnek a felszinre. A pedagogusok segitségével a tanuldéknak tanulasi
szitudciokat, helyzeteket kell elképzelniiik, hogy mennyire lesz hatékony a tanitas-
tanulasi folyamat, ha a tanar MI-vel egyiitt tanit, mint MI a segédeszkoz. Olyan
digitalis tér is elképzelhet§, ahol az MI-alapi algoritmus a tanar az oktatasi
folyamatban. A tanitas-tanulds folyamata megvaltozik, kiegésziil a modern
technikaval.

Megtanulhat6 az ember és az MI kooperacié technikaja, munkamébdszere, ahol az
érzelmeknek az eddigi fontossaga részben csokkenni fog. Az adminisztracios
feladatokat az 6ntanul6 algoritmus el tudja végezni, amellyel a pedagdégusok munkajat
csokkenteni fogja, igy a kittizott cél egy része mar meg is valosithato.

Az oktatasban 1év6 valtozasra feltehetGen az emberek felkésziiltek, ugyanis nagyon sok
MI alkalmazas veszi korbe a tarsadalom tagjait. A tudas létrehozasdnak mddszere az
MI-vel teljesen mas utakat fog megmutatni az embereknek, amely egyre
eredményesebb lesz. Feltehet6 a kérdés, hogy a magyar oktatas készen all-e erre a
valtozasra? Az oktatasi valtozas javara valjon, hogy a technolégia gyors elterjedése
egyre tobb lehet6séget kindl az emberek szamara, tehat nem lesz teljesen idegen a
pedagoégusok, a tanuldk és a sziil6k szamara sem. A magyar oktatas alappilléreit
megérizve, a gondolkodasnak el6térbe kell helyeznie azt a tényt, hogy a vilagbol
adaptalt globalis eréforrasok nem szorithatjak ki a helyi, lokalis eréforrasokat.

Meg kell 6rizni a lokalis er6forrasok dominancidjat. Donald Davidson identitas
elméletében hangsilyozza, hogy a nyelv és a gondolkodas egy tarsas létet eredményez,
amely nélkiilézhetetlen az emberek szamara. Ha a mesterséges intelligencia hatalmas
teret hodit tiz éven beliil, akkor sem hagyhato el az emberek k6zotti tarsas 1ét (Andras,
2004), hiszen ez a feltétele az emberi kapcsolédisoknak, kooperativ
tevékenységeknek. Az emberi 1ét nem helyettesitheté semmiféle modern humanoid
robottal.
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4. Hagyomanyos narrativa modern technolégiaval

Az oktatasi rendszerben mar elkeriilhetetlen a digitalis eszk6zok hasznéilata mind a
tanuldk, mind a pedagogusok korében. Az Oktatasi Hivatal altal allandd orszagos
digitdlis mérések vannak a koznevelési intézményekben a tanévek soran
Magyarorszagon. A Kornéliusz Kutaté Intézet kutatocsoportjanak tagjaként, a
Nagykérosi Petéfi Sandor Altalanos Iskoldban a 2023 jiniusaban probaméréseket
vezettem be az elsG osztalyt befejezett tanuloknak, majd 2023 augusztusaban a leendd
els6 osztalyos tanulokat mértem fel Dr.habil. Hecker-Réz Roberttel. A méréeszkoz egy
digitalis online teszt, ami barki szAmara elérhetd6.

Az érzelmi intelligencia mérés népmesei torténete nagyon kozel all a gyermekek
irodalmi befogaddképességéhez, mert a mese-valosag hataran 1évg torténet érdekli
Gket és aktivva teszi az 5-9 éves didkokat. Olyan érzelmi vonal talalhatdé meg a népies
torténetben, ahol a gyermek azonosulni tud a fGszereplGvel és a mellékszereplGkkel. A

kooperaciora sziikség van, hogy a mérés harminc di4jan végig tudjon haladni a tanulé.

A mérés soran egy digitalis kommunikacios szituacioban szerepelnek a mérést végzok:
a pedagogus és a diakok egyarant, akik a modern online vilagban kival6an azonosulni
tudnak a tradicionalis népmesei torténettel a digitalis térben is. A gyermeki, tanul6i
megnyilatkozasok kommunikacids szituicioba vannak beagyazva.

A teszt kitoltése soran, a kommunikacids szituicidban nélkiilozhetetlen szereplék
vannak, mint a nyilatkoz6, aki felolvassa az elsGs didkoknak a mesét: lehet egy
pedagbgus vagy a diak sajat maga is, ha mar el tudja olvasni a leirtakat. Az értelmezd,
aki befogadja a mese torténetét, és értelmezi a torténteket. Az értelmezés targya is
nagy szerepet kap a kommunikacios szituacioban, hiszen a targyat értelmezi a tanuld,
amir6l véleményt alkot és kinyilatkoztatja a teszt érzelmeket kifejezé ikonjai
kivalasztasaval. Az értelmezés érzelmi alapon a megadott (képi) véalaszok
kivalasztasaval torténik. A kommunikacioban egy harom szerepl6s kommunikaciés
tér jon létre, ahol a megértésnek jelentds szerepe van.

Donald Davidson a 20.szazadban a nyelv és a gondolkodas szoros Osszefiiggését és
egységét hangsiilyozza. A megértés két iranyvonalon jelenik meg a jelenlegi EQ-mérés
soran, ugyanis az olvasni nem tudoé gyerekek esetében a val6sagos kommunikacios tér
keveredik a digitalis térrel: a narraciét 1étrehoz6 pedagdgus/meséls €16 beszéde és a
tanulé digitalis valaszadasa keveredik. A nyilatkoz6, a pedagbégus a torténet
narracidjaban érzelmeket is tantsit az értelmezd, a diak felé annak ellenére, hogy nem
szandékos a befolyasolasa. JelentGsen nagy szerepet jatszik a metakommunikacié
formai és elemei, a hangsily és hangszin valtoztatisa egy-egy 4j targy, esemény
megjelenésekor. Feltehet6 ekkor az a kérdés, hogy a kommunikiciés térben a
nyilatkozo vajon befolyasolja a hallgatésagot, az értelmezdéket?

A Jakobson-modell alapjan biztosan lehet A&llitani, hogy igen, viszont a
kommunikaciés tér, adott torténeti szituacié fiiggvényében lehet errdl véleményt
alkotni egy kiils§ szemlélének. Az akarat, a szandékossag mennyire erételjes hatasa
lehet, ha a népmesei térténet bonyodalma eljut a tet6pont felé egy gonoszabb, nem
szimpatikus szerepl6hoz, aki a Floris kiralyfinak rosszat akar. A torténetmondé
pedagbégus akarata ellenére, vagy a didkok figyelmének szinten tartasa érdekében
automatikus kommunikéacios cselekvést visz végbe a hangstlyaval, a tesztet készits
didkot pedig befolyasolja.
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A kommunikaciés tér szereplGi altal a davidsoni jelentés felfogdsa a megértésen
alapszik. A megértés eredményét a EQ teszt valaszadd érzelmi ikonjainak
kivalasztasaval lehet mérni. A masodik osztalyos korosztalyt6l kezd6déen méar a
digitalis térben zajlé kommunikacio jellemz8 a mérés soran, mert ez a korosztaly mar
tud olvasni, viszont az ért6 olvasason itt nagy hangsuly van fektetve, hiszen kiillonb6z8
szinten tudnak olvasni a tanuldk, ezért a megértés szintje is mingségben valtozni fog.

Az1d6 fogalma is differencialhat6, hiszen az egyéni munka altal az olvasasra szant id6
is valtoz6 tendenciat mutat. Amig a pedagoégus mondta el a torténetet az elsé
osztalyosoknak, addig az egyiitthaladas jellemezte a megértést és a jelentést, tehat a
tanul6knal az id6 ugyanaz volt. Az egyéni néma ért6 olvasas folyamataban az id§ oll6ja
mar ekkor kinyilik, a megértés is valtozik, hiszen a kevésbé jol olvasé tanuldk
megértése gyengébb lesz, igy a torténet mesevilaganak érzelmi hatasai, a felszabadulo
érzelmi energiak nem a vartnak megfeleléen mutatkoznak meg az érzelmi ikonok
kivalasztasakor. A tesztkészit§ didk ekkor frusztralt lesz a lassu olvasasa miatt, és az
érzelmi energiai széls6séges ikonok megjelolésével is mutatkozhat. Az emlitett
kommunikaciés terek barmelyikében 1év6 didk és pedagbgus egyméis megértési
folyamataban elengedhetetlen feltétele a megértésnek a referencia azonositasa. A
torténet soran a neveket, a fogalmakat a jelentésnek megfelelen kezeljiik, hiszen a
megértés alapjan kovetkezik a didkok véleményalkotasa digitalis képekkel, amelyek
soran az EQ-t lehet lemérni bizonyos események, érzelmi szituaciok megtorténte utan.
A nevekhez azonos jeloltet kell rendelnie a gyermeknek a teszt soran, a kialakult
fogalmakat kell hasznalnia azonos moddon, igy az azonos tényallas jon létre a
szituacioban szerepl§ felek kozott. Ha mindkét fél azonos tényallasra referal, akkor
létrejonnek a fogalmak megértése, igy az érzelmek felszinre keriilnek, amelyeket lehet
mérni a valaszadasok alapjan ikonikusan.

A tanulénak fel kell fedeznie, hogy a szerepl6k egyiittm{ikodése mennyire fontos egyes
helyszineknél. Az érzelmi empatia fontos hangstlyt kap, hiszen a torténet jelenetei
altal a gyermeki gondolkodas elhagyja a valbsagot, csak az érzelmeire tud
tamaszkodni, amikor dontenie kell, véleményt kell alkotnia, vagyis jelolnie a tesztben.

Az események egymasutanisaga az idével és a sorrenddel Osszefiigg. Az id6 alatt még
a f6szerepld, Floris kiralyfi megkiizd az elé taruld akadélyokkal a didkok elé mindig
egy Gjabb esemény keriil, ahol az idének és a térnek nagy szerepe van. Floris kiralyfi a
sarkany legy6zése utan mar lassithatna az Gtjan, hiszen a tér, a helyszin megvaltozik,
de egy Gjabb esemény, tirgy fog torténni. Minden jelenet utin véleményalkotd
dontést kell hozni a teszt kit6ltének, a fiatal didknak. A tesztet kitolt6 csak agy hozhat
egy jabb dontést, ha birtokdban van a mese torténetének érzelmi mondanivaléja. A
képek jelentéseit az olvasni nem tudoé tanul6 hallas utan teszi 6ssze magaban, annak
alapjan, hogy jol értette a magyar nyelvet, a felmérésvezet§ (én) megfelel§
artikulalassal ejtette-e ki a szavakat, amelynek a jelentése eljutott a didk gondolataiba.
Szorosan Osszefiigg a magyar nyelv és a gondolkodas, amelyet Davidson kival6an
megfogalmazott (Andrés, 2004). A pedagégusnak még nagyobb szerepe van az elsd
osztalyos tanuldk tesztkitoltésekor, hiszen a hallott informéaciot dolgozza fel a didk.
Mivel olvasméanyos a mese, ezért az események idébeli elrendezése nagyon
innovativan elére épitkezs. Davidson kijelenti, hogy a szituicio6 elemei, szerepl6i nem
csupan a nyelv, hanem a gondolkodis megsziiletésének is elengedhetetlen feltételei.

A mese elragad6 torténete viszi magaval az els6 osztalyos tanul6t, akinek a logikus
gondolkodasa segitségével meghozza a dontést minden egyes allomasnal, ahol az
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érzelmeinek a valtozasat méri a teszt. A mérés soran felhasznalt algoritmus a teszt
kiértékelésében is segit, hiszen a teszt kitOltésének végén mar a diagrammokon
azonnal vizualis képként értelmezhet6 a tanulé teljesitménye és az érzelmi valtozasa a
mesterségesen létrehozott narrativaban.

5. Davidsoni megértés

Andras Ferenc 2004-es tanulmanyaban utal a kommunikacios szituaciokban arra,
hogy egy hagyomanyos oktatasi modellben (az MI megjelenése el6tt) a hasonlosagi
mintak biztositjak a megértést. A megértés létrejohet akkor, ha a tanul6 és a tanar
azonositjak azt, amir6l beszélnek a tanéran. A kozos szabalyok mentén hasznaljak a
fogalmakat, akkor értik egymaést. Azonos vilag tarul eléjiik, ezért a megértés teljes
mértékben megvalosul. Fontos tényez6 a kommunikacios térben, hogy a pedagogus a
tanuloval egyiitt értik egymast. A beszél6 felek tudjak, hogy miért is mondjik
egymasnak az adott téma mondatait. Viszont, ha a kommunikécios szituécio egyik fele
is hianyzik (pl. helyettesités), akkor zavar 1ép fel.

6. Tarsas létkotédések

A hatékonyismeretatadas els6 1épéseként megemlithet6, hogy az (emberi) tarsak
kot6dési mindsége az emberek identitasabol fakad. Az identitas erdsitése megvalosul
az iskolaban a didk személyiség jegyeiben, amely pillanatrol pillanatra fejlédésen
keresztiil halad a tarsas 1étben. Az iskolai életben a masodik fejlédési 1épés, amikor a
tanéran a tanar felé egy pozitiv kotédés alakul ki a szimpétia altal, igy a tantargy
témainak megkedvelése az eredménye az ismeret atadasanak. A tanul6 a tantargyat
tanulja, kedveli és a jov6ben a tantarggyal a tovabbtanulasaban tervez.

A tanar segitségével eredményes oktatési folyamat jon létre: a tananyag, a megértés
és a tudas kozott. A j6 pedagdgus az identitasaval a tanulét a kotédési rendszerébe
vonja be. Az MI és a pedagbgus személye kozott, a tanuldhoz vald viszonyukat
megfigyelve, hatalmas kot6dési kiilonbségek vannak a didkok felé. A tanulé tud
kot6dni a pedagbgushoz, ami altal a tanulas érzelmi vonala megjelenik. Az MI és a
tanul6 kozott nines kot6dés, a tanul6 egyaltalan nem tud kot6dni hozza, mert az MI-
nek nincs kot6dési képessége. Az algoritmus érzelmileg nem tudja helyettesiteni a
pedagbgust. Az MI tervezdje tud csak hozza kotédni, mas ember nem. A tarsas
1étkot6déseket megvizsgalva, kijelenthetem, hogy a pedagbgus személye és a tanuld
kozott kolesonhatas all fenn az oktatasi folyamatban, viszont az MI és a tanul6 kozott
a kolesonhatas hianya 1ép fel, amely soran nem tud a diak az MI-hez kapcsolodni,
kotédni.

~7. MI teriiletei az oktatasban

Az MI hatékonyan alkalmazhat6 az oktatasban, amelyet Lu és Harris (2018)
hatarozott meg négy f6 teriileten:

o  Oktatas intelligens tutoral6 rendszerekkel (Intelligent Tutoring System, ITS)

e A tanulasi folyamat személyre szabasa a tananyag, a temp6, a tananyag
szerkezetének valtoztatisaval a tanulénak megfelel6 nehézségi fokhoz
igazitasa.
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e A szamonkérés szamitogépes adaptiv értékelésekkel. A kérdésekre adott
tanuldi valaszok alapjan allitja be az M1 a nehézségi fokot.

e Az MI a pedagdgus munkét is kozvetleniil segiti az oktatas-adminisztracios
feladatok automatizalasakor. A feladatlapok értékelésekor, érdemjegy
adasakor és a tesztsorok elkészitésekor tobbféle variaciot készit, amely a
tanuld, vagy a tanul6csoport szamara személyre szabott is lehet. A generalt
varians feladatlapok kimondottan értéket képvisel a témaban, hiszen a
pedagdgusnak kiilonboz6 tudassal rendelkezd csoportjai vannak.

Bokor Taméas 2023-as tanulményaban a kutatisi eredményei alapjan allitja, hogy a
megemlitett négy teriilet nem jovébeli terv, hanem mar az oktatasban meglévd,
pedagbégus munkat tdmogatd technoldgiak csoportositasa. Az oktatasi folyamatok
innovativ szintje egyre magasabb értéket mutat, hiszen egy kiilonleges kooperaci6 jon
1étre az MI és az ember kozott a jov6 generacidjanak novekedése soran.

8. Erzelmek az MI-vel szemben

A mesterséges intelligencia felé egyre nyitottabbak az emberek a koznevelési
intézményekben, viszont sokszor a befogad6 hajlandbsagtol és az életkortol is fiigg. Az
érzelmi valtozasok két szalon mutathatéak be a tanitas-tanulasi folyamatban, hiszen
két tényezd kap szerepet benne: a tanulé és a pedagogus.

A tanulékndl jellemz6, hogy szorongas 1ép fel az gyermek szamara az idegen MI-vel
szemben a tanoérakon. Az idegen nyelven torténd tanulas, kommunikacids készség
alkalmazasa gyakran szorongasos kommunikacios helyzetet hozhat létre akar széban,
akar irasban is. Chen és Lee a kisérleteik alapjan megtapasztaltak, hogy a beagyazott
emberi érzelemfelismerd rendszerek hasznosak lehetnek az idegennyelv tanul4sa
kozben.

Az MI szorongascsokkentd oktatést segit6 eszkoz lehet. Két tényez6ként tudja segiteni
a tudasszerz6 folyamatot: ha a pedagbgus kap tanitist kiegészit§ oktatasi
segédeszkozt. A pedagbdgus személyisége, tanitasi modszere szerepel ekkor a tanitas-
tanulasi folyamatban, a megszokott tanérai modszerek kiegésziilve az MI-vel. A
pedagogus személyiségének jegyei, tanitési stilusa megtalalhato a tanéran, amelyhez
méar a tanul6 hozzaszokott. A masik lehet6ség mar magasabb szintd technologiat
mutat, amikor a pedagbgus, az oktatd szerepét veszi at az MI. Maga a tanar egy MI-
algoritmus, ekkor a tanitasi folyamatban az M1 a tanul6 képességeihez, a tudastarahoz
igazitja a gyakorl6 feladatokat, a szamonkéréseket, igy az ilyen oktatési folyamat soran
a tanul6i szorongés csokken, hiszen a didkban rogziil a segitség adasanak lehetGsége,
megsziinhet a szorongas.

Természetesen nem minden tanulénil mehet igy pozitivan végbe az érzelmek
valtozasa, mert a gyermekek személyisége igen meghatarozott. A tanuldék kevés
szazaléka nehezen befolyasolhat6, elzark6z6 magatartast mutatnak a szamukra idegen
eszkozokt6l, mint MI-szoftverdgenssel szemben.

A pedagégusoknal az oktatd személy életkori szakaszai igen meghatarozo tényez6k az
MI befogadasaval kapcsolatban. Sajnos ebben a mai modern vilagban ambivalens
érzéseink lehetnek. A tanaroknal els6dlegesen ki kell emelni, hogy attél fligg az
informatikai eszkoz befogadasanak érzelmi szintje, hogy a tanar mennyire
tajékozodott az informatikai rendszer miikodésében, az alkalmazasanak fontossagat
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mennyire ismeri fel. Az IKT eszk6zok rendszeres és megfelel§ hasznalata a mai (kb.
25- 30%-a) pedagbgus tarsadalomnak nehezen megy, sokszor nem is éreznek
hajland6sagot a lehetdség kihasznalasara. Ennek az oka konnyen fellelhetd, hiszen a
pedagbgushiany miatt, magas szdmban jonnek vissza nyugdijasként dolgozni az
iskoldkba a régi rendszerben diplomat szerzett pedagdgusok. A régi korosztalyt
képvisel6k megmaradnak a régi, j6l bevalt pedagdgiai mddszereknél, és nem akarnak,
inkabb nem tudnak modernebb eszkozokre valtani. Az MI segédeszkozok ezekben az
esetekben nehezen tudnak teret hoditani, esetleg csak iskolai vezet6i rahatéssal,
segitségnyujtassal.

A fiatalabb korosztaly képviseli viszont nagyon szivesen, tudasvagytol kiéhezetten
allnak az MI kihivasai elé, amely igen megkonnyitheti a munkéjukat, ha megfelel6en
hasznaljak a tanorakon. A modern pedagogusképzésben végzett tanitok és tanarok
mar felismerik az MI adta lehet§ségeket az oktatasban. Ezekkel az algoritmusu alapa
segédeszkozokkel latvanyossd teszik az tanéraikat, a tanulbéi egyéniségekhez
alkalmazkodva az egyéniség fontossaga is megjelenik. A pedagdgusok korében
megjelenik az egyik Gsérzelem (Hecker-Réz, 2021), a félelem az oktatas
mindennapjaiban. A szorongas érzése 1ép fel azoknal a pedagbégusoknal, akik tartanak
a technologiat6l. Nem merik felismerni azt a tényt, hogy az MI technolégia csak segiti
a munkéankat, nem veszi el a tanorakat, a pedagogusokra tovabbra is lesz sziikség az
iskolakban. A pedagogusok félelme sokszor azon a tényen alapszik, hogy a munkajukat
féltik a mesterséges intelligencia megjelenésétdl.

9. Amit az MI ,nem tud”

A magyar oktatési rendszerben nagy hangsilyt kap a magyarsagra nevelés, a magyar
ontudatra ébredés a hon- és népismeret, a torténelem és az allampolgéri ismeretek
tantargyak tanitasakor. Segitségiil szolgadl még a Hatartalanul! program, amely a 7.
osztalyos tanuloknak szol. A ,nemzeti kdodok” ismerete egy magyar tanulénak
elengedhetetlen, igy a magyar didkok tarsas-lelkiileti készsége fejlédhet. A malt és a
magyar torténelem tiszteletével a magyar ontudat megerésodik és az eurbpai
civilizacios identitas kialakul.

A magyar tanul6k identitasabo6l nem hidnyozhat a magyarsag, mint kézosségi tudat.
Ezt a magyarsidgra nevelést az tanitasi folyamatban nem tudja megtanitani a
mesterséges intelligencia az iskolakban.
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