Eva Lehot’dkova — Toth Attila

A térbeli alkotas oktatasi jelentdsége az altalanos iskolaban!

Bevezetés

A képzémiivészeti nevelést és vizualis kultiranevelést az esztétikai és oktatasi
tantargyak kozé soroljuk. Az altalanos iskola miivészeti nevelésének célja
megismertetni a didkokkal a kornyezd vilagot, segit megnyitni azokat a
szférakat, amelyek lehetové teszik a kulturalis, a jelen és a mult, a tarsadalmi
és a torténelmi dsszefliggések megismerését. Ez egy olyan tantargy, amely
integralja a didkok érzelmi, racionalis és képzeletbeli alkotéelemeit.

Az altalanos iskolakban a képzomiivészeti nevelés céljait és tartalmat az
innovativ SVP oktatasi szabvanyok rogzitik az altaldnos iskola felsd tagozata
szamara (2020). [1] A tanterv felépitését a képzémiivészeti nevelés sajatos
tartalma adja, amely esztétikai észlelést és értékelést, kiilonféle miivészeti-
percepcids és megvalositasi-tervezési tevékenységeket, valamint az aktiv
miivészi kifejezések folyamatait foglalja magaban.

1. A tér érzékelése és a térbeli képzelet fejlesztése

A térlatasunk nem adott, hanem fokozatosan elsajatithato, fejleszthetd, és ez
folyamatosan fenntarthatd is kell legyen a mindennapi életben. A térbeli latast,
a térlattatast tapintasi, motorikus, latasi és hallasi tapasztalatok révén érhetjik
el. Ezen vizualis érzékszerveink kulcsszerepet jatszanak a tér felfogasaban.

A sok éves pedagogiai gyakorlat alapjan tudjuk, hogy a gyermek
elhanyagolja a tér tudatos érzékelését. Ennek oka az ingerek szama és a
benyomasok ereje. A tér érzékelésén a megfigyelt targyak abrazolasat értjik.
A gyermekek térbeli képzeletének fejlesztését elsdsorban a térbeli kapcsolatok
megfigyeltetésével kell kezdeni, amelyek bennlinket a haromdimenzios
vilagban korulvesznek. A tér a maga hdromdimenzids komplexitasaban nem
az el6ttiink allo holisztikus képet bontja le, hanem a térbeli kapcsolatokat és
részleteket bontakoztatja ki, amelyek mindegyikének megvan a maga helye,
alakja, mérete és szine. "A térbeli képzelet képessége tulajdonképpen a térbeli
mintak gondolati felépitésén alapulo ismeretek és tapasztalatok elsajatitasa,
és az ezekkel valo miivelet." (Bombiakova, 1999/2000, 17. 0.) [2]

Szamos szerz6 (Piaget, 2001; Bombiakova, 2000; Kuric, 1992) [3] [2]
[4] azon a véleményen van, hogy a térbeli képzelet mar a gyermek

1 A tanulméany a KEGA 015 UKF-4/2020 projekt (Téri képességek fejlesztése a 10-12 éves
tanulék korében /Rozvoj priestorovej predstavivosti 10-12 roénych ziakov zakladnych $kdl/)
nyert el tamogatast.
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6vodaskoraban kezdédik. Az els6 ilyen idGszak 5-6 éves korban van. Ide
tartoznak elsdsorban olyan tevékenységek, amelyek soran a gyermek
geometriai targyakkal kerll kapcsolatba, kiilondsen ha kockakkal jatszik, vagy
legoval, vagy kirakoval stb. Az elsé két tanévet konkrét-fogalmi gondolkodéas
jellemzi. A harmadik évt6l kezdve a didkokndl kezdenek fokozatosan
kifejlodni az elvont képességek, az absztrakcidok. Az a tény, hogy ebben az
id6szakban a fidk inkabb puzzle és kirakds jatékot jatszanak, mint a lanyok, a
magyarazata annak, hogy a fiilknal jobban fejlodik a térlatas.

A masodik idészak a 11-12 éves kor. Ebben a korban a gyermekek
érzékenyebbek a térbeli feladatok kihivasaira, azon képességeik fejlédnek,
amikor mar a térbeli targyakat modell vagy kép nélkil is lelki szemeikkel
latjak mar, tehat megjelenik a képzeletiikben, erdsodik a képalkoto tehetségiik,
fantaziajuk. Ezt a képesseget szandekosan fejlesztik az iskolaban, kiilondsen a
matematika, a geometria, a természettudomany, a munkara val6 nevelés és a
képzémiivészeti nevelés orain. A képzémiivészeti nevelés ordkon a gyerekek
modellek, rajzok, képzeletiik, fantazidjuk alapjan készitenek targyakat. A két-
és haromdimenzi6s targyakat Ggy helyezik el a térben, hogy minden
érzékszerviikkel megtapasztalhassak Oket, €s alaposan figyeljenek alakjukra,
méretikre, fellletikre, anyagukra, szinukre stb. Ugyanakkor érzékelik a
térbeli kapcsolatokat (balra, jobbra, lefelé, felfelé, fent, lent, kdzott s bent),
ami noveli térbeli orientacidjukat. Azt is megtanuljak, hogyan kell a targyakkal
manipuldlni, sszedllitani ezeket, elemzik, létrehozzdk és kombinaljak dket,
mikdzben fejlesztik térbeli érzékelésiiket. A kutatdsok megerdsitették, hogy a
lanyok térbeli orientacidja alacsonyabb, mint az azonos korban 1évé fitk
esetében. Ennek az oka valdsziniileg a dinamikus vagy kalandos jellegii fitis
jatékok (bunkerek épitése, hazépités, labdajatékok) lehetnek. A filk képesek
gyorsabban megkilonboztetni a térbeli tdvolsagokat. A mélyseg érzékelésének
a fejlddése lassabb a lanyoknal, mind a fitknal (Kuric, 1992) [4]

11-12 éves korban a gyermek gondolkodasi folyamata jelentOsen
fejlédik, érzékszervi ismeretein alapszik. Mar az észlelés folyaméan
észrevehetGek az alapvet6 analitikai-szintetikus folyamatok, amelyek a kép, az
objektum  kilonféle elemeinek kirakdsaban, 6sszehasonlitdsdban és
Ujraépitésében mutatkoznak meg. Az 6sszehasonlitandé targy bizonyos
tulajdonsagainak a megvalasztasat egy bizonyos szandék és cél szabalyozza.
Ehhez tovabbi otletek és fantaziaképek csatlakoznak, amelyek lehetdveé teszik
a elképzeléseiket a kordbban megszerzett érzéki képeikkel, élményeikkel
kibdviteni, és képesek lelki szemeikkel ezt 1atni az adott objektum nélkiil is.

J. Piaget két korszakot Kkilonboztet meg a szellemi funkcidk
kialakulasaban. "Ez a szemlélteté gondolkoddis periodusa, amely az
ovodaskorban kezdddik és 7-8 éves korban ér véget, amely egy szimbolikus
szakasz. Valamint a logikai-konkrét miiveletek periodusa, amely 7.-8. évtes
kortdl 11.-12. éves korig tart; ami egy olyan idészak, amikor a gyermek mar
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Iétrehozza a gondolat bizonyos kategoridit (pl. az okozati 0sszefliggéseket).
”(Piaget, in: Kuric, 1992, 44. 0.). A gondolkodas fejlédésével gyors tempdban
javul a memoridja és beszédképessége is. A mechanikai memoria mellett
fokozatosan kezdi alkalmazni a logikai memoria bonyolultabb formait is. A
tanulok a leggyakrabban arra emlékeznek, ami érdekli Oket, és amivel
szorosabb érzelmi kapcsolatuk alakult ki.

A térbeli észlelés magéban foglalja a tavolsag, az id6 és a mozgas
észlelését is. "4 tér a mozgdssal és az idével is kapcsolodik. A teret
haromdimenziosnak tekintjiik, és az idot az események kiilonleges mindségének
tekintjuk. ”(Kulka, 1991, 158. 0.) [5] A gyerekek harom dimenziét észlelnek:
magassagot, szélességet és mélységet. A harom térbeli dimenziéhoz hasonl6an
a negyedik dimenzid - az id6 - nem csupan a vizudlis észlelés terllete. Arra is
képesek vagyunk, hogy érzékeljlik az idot €s a teret hallassal és érintéssel. Az
iskolai gyakorlatban ez szinesztézia, tehat szinesztetikus észlelés révén valosul
meg.

2. Képanyag és vizudlis informacio

A gyerekek didaktikai szovegekbdl és vizudlis anyagokbol tanulnak. A legtobb
kényvnek és az iskolai tankdnyveknek két oldala van: verbalis - szobeli és
nemverbalis - képi.

Vannak-e vizualisan irastudo gyermekek? Mennyire képesek megérteni
avizualis anyagot? Hogyan kezelik a vizualis értelmezést? VValamennyi iskolai
oktatdsi rendszerben a tanarok ezekre a kérdésekre kell, hogy
Osszpontositsanak. (Pintrich et al., 2002; VVagnerova, 2005) [6] [7]

A térbeli képzelet teriiletén végzett jelenlegi kutatasok azt mutatjék,
hogy ha fejleszteni akarjuk a tanulok térlatasat, akkor egyuttal fejlesztentink
kell térbeli készségeiket. Ez azt jelenti, hogy a gyerekek képességeit kell
mentalisan 6sszehasonlitani, manipulalni és atalakitani a vizualis, nem verbalis
kommuniké&ciora.

Noha a képzémiivészeti nevelés az oktatasi folyamatban nagy mértékben
gyakorlatilag a gyermekek rajzéréin keresztll torténik, az oktatési oldal az
észlelési tevekenységekben is megvalosul. Kozéppontjaban az érzékszervi
észlelés és a megismerés, a gyerekek kreativ gondolkodasa és a fogalmi, és
logikai gondolkodassal valo kapcsolata all. De a szavak nem helyettesithetéek
a vizualisan érzékelt targyakkal. A képzOmiivészeti nevelés célja milivészi €s
esztétikai informaciok megszerzése, kilonos tekintettel a vizualis formakra. A
vizualis anyag vizualis mindségi tulajdonsagaival képes befolyasolni az
érzékeld esztétikai érzését, kozvetleniil aktivalja az érzékeit, fejleszti a
gyermek képzeletét és kreativitdsat. Ez egy egyén értéki, esztétikai és
intellektualis képességeire gyakorolt holisztikus tapasztalati komplexuma.
Kiilonosen a miivek reprodukcioi és a vizudlis értelmezése, amelyek lehetove
teszik a miivészet teriiletén a tudas megszerzését a vizudlis érzékelés révén,
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melyek szorosan kapcsolddnak a vizualis anyaghoz. A képi anyaghdl,
kilénosen az eredeti alkotasokbodl, de a miialkotasok reprodukcioibol is és a
tobbi altalunk hasznalt mas képi anyaghdl (pl. fényképek) val6 tanulést
jelenleg kiegészitik (gyakran helyettesitik) az Ugynevezett hipertextek,
felhasznalva a legujabb oktatasi technoldgiékat is.

Elmondhatd, hogy a képanyag potolhatatlan képinforméaciokat
szolgaltat. A vizudlis anyagbdl valé tanulds alapja a vizualis informéacid
feldolgozasa. A tanar feltételezi, hogy a vizualis anyag eléggé ,,szemléltetd”,
hogy a tanulé képes kommunikéalni a vizudlis informaciokkal, és igy
megalapozodhat a gyermekek miivészi metakommunikacioja.

A képi anyagot altaldban nem vizsgaljak meg részletesen - hogyan lehet
"professzionalisan megfejteni” a képet. A vizudlis irastudast ugy kell
értelmezni, mint ,,azon készségek 0sszessége, amelyek alapjan az egyénnek
meg kell értenie a vizualis képet, és képesnek kell lennie arra, hogy beszélni
tudjon rola.” (Ausburn, 1987, 291. 0.) Az egésznek az a lényege, hogy
megértse és megtanulja hasznalni a képanyagot; gondolkodni és tanulni a kép
szempontjabol. Az iskolai gyakorlatban valtozatos vizualis anyagokat
hasznalunk. A képi anyag kifejezés a valdsagot viszonylag jol abrazolo
anyagok (fényképek, modellek, targyak, oktatasi filmek és programok),
valamint a val6sdg elvontabb altalanositdsanak és kifejezésének
(egyszerusitett kép, rajz, vazlat, térkép, modell) széles skaldjanak kollektiv
kifejezése.

Az oktatasi anyagokat gyakran didaktikailag megtervezik, amelyben a
nem verbalis elemek dominalnak. Az oktatasi folyamat soran a tanulé elemzi
az informacidk hangszerli formait, irasban és vizudlisan is. Mindez harom
tulajdonsagot eredményez: auditiv logogén, vizualis logogén és piktogén,
amelyek bekeriilnek egy kognitiv rendszerbe tovabbi feldolgozasra. (Pintrich,
2002, 70. o0.) [6] A vizualis anyagokbol valé tanulds alapja a vizudlis
informaciok feldolgozésa. A képi informaciot a vizualis anyagokbol kapjuk
meg, amely a vizualis informécié harom szintjét kilonbozteti meg:
szintaktikai, szemantikai és pragmatikus. Mindharom szintet alkalmazzék az
iskolai gyakorlatban.

* A szintaxis szint olyan kérdéseket vet fel, mint: Hogyan jelenik meg?
Milyen elemeket hasznalnak? Hogyan viszonyulnak az egyes elemek
egymashoz?

* A szemantikai szint olyan kérdéseket vet fel, mint: Mi ez? Mit is jelent
ez? Mi az értelme?

» A pragmatikus szint olyan kérdéseket vet fel, mint: Hogyan lehet a
legjobban folytatni ezt a tevékenyseget?
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3. Anyagok a térbeli alkotashoz

Az anyagot, mint fontos mivészeti-esztétikai alkotoelemet, az 6sidok ota
hasznaljak a képzodmiivészetben. Az altalanos iskoldkban a képzémiivészeti
nevelésben az anyagok megvélasztasa az adott korosztalyhoz illeszkedik. Az
anyagot a mualkotas, mint a mivészi kifejezés eszkoze, esztétikai alkotas
1étének sziikséges feltételeként kell értelmezni. A képzémiivészeti nevelésben
minket leginkdbb az anyag miivészeti értéke érdekel és annak a kifejezd
lehetdségei. A mualkotasok feladata felhivni a gyermek figyelmét az anyag
altal nyljtott szépség észlelésére és tudatositasara, valamint az anyag kreativ
feldolgozasanak kilénféle lehetéségeinek a kihasznalasara.

A modellezés, fiiggetleniil attol, hogy miialkotas-e anyagként, térbeli
formaban vagy plasztikai miiként - nem keletkezhet modellezd anyagok
nélkul. Minden anyagnak megvannak a sajatos tulajdonsagai. A formazéasra
szolgalo anyag (massza) a nyersanyag. Olyan tulajdonséagai vannak, amelyek
latassal és érintéssel megtapasztalhatéak. A kiilonbdzd anyagokat kiillonb6zo
fizikai tulajdonsagok jellemzik, amelyeket tiszteletben kell tartani a munka
folyaman. Ezek a szilardsag, a keménység, a rugalmassag, a hasithat6sag, a
hajlithatdsdg, a lagysag, a tartdéssag, a szin stb. Az anyagok tulajdonsagai
meghatarozzak a velik valé munka modjat. Kiilonb6zo eszkozokre van
sziikség az anyag feldolgozdsahoz ¢és miivészeti targyakkd torténd
atalakitasdhoz, néhanyukat csak a két keziinkkel megalkotni. A térfogat és a
forma szorosan kapcsolodik az anyaghoz. A térbeli munkak lehetnek
haromdimenzids targyak, vagy dombormii jellegliek (az aljzathoz vannak
rogzitve). Minden tipusi anyag a maga sajatosan jellemz6 tulajdonségaival
befolyasolhatja érzékeinket, megkilénboztetve az anyagok szerkezetét,
texturajat és kézlenyomatat.

* BelsO szerkezet - ezen beliil a belsé kotéseket €s az anyag szerkezetét
értjuk, amely az anyagnak kuldnleges vizualis és fizikai tulajdonsagokat ad.
Ezek egy sima vagy durva felllet formajaban, a fény elnyelésének vagy
visszaverésének képessegében, a targy feluletének teljes szinében és ezekhez
hasonlokban nyilvanulnak meg.

* Textura - egy mesterségesen létrehozott anyagkdtés, valamint a felulet
megfeleld rajza €s megjelenése. Szoves, kotés, horgolas stb. segitségével
hozhato létre.

* Kézlenyomat - egy mialkotds vagy annak a feliiletére jellemzd
lenyomat, amelyet a kozvetlen kézkontaktus nyoman marad az anyagon.
Ilyenkor miivészi kéziratrol beszélink. A gyerekek megismerik az anyagot,
megismerik annak tulajdonsagait, megtanuljak kezelni, kapcsolatba lépnek
vele, és a munka soran inspirdlodnak. Az alapvetd tulajdonsagok magukban
foglaljak a rugalmassagot, kotOképességet, tartossdgot, szilardsagot ¢&s
higiéniat. A altalanosan elérhetd és altalanosan hasznalt modellezd anyagok
kozé tartozik az agyag, a tészta, a gipsz, modulit, (modurit), maché anyag €s
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papir minden formaban. A gyerekeknek is tetszenek a jatékos formak, a
természetes anyagokkal valo alkotas. A természetes anyagok viszonylag
egyszerliek €¢s mindeniitt jelen vannak. Ezek kiilonféle gytimdlcsok, kupok,
levelek, fakéreg, fa, kandcok, parafa, pala, héjak, szalma, homok, ko, ho stb.
Az emlitett anyagok tobbségét az iskolai gyakorlatban hasznaljak sikbeli (2D)
és térbeli (3D) munkakhoz. Ezek mind olyan anyagok, amelyek a gyermekek
szamara jol ismertek, mivel nemcsak a képzOmiivészeti nevelés oOrain
talalkoznak vellk, hanem amelyekkel a mindennapi életben is érintkezésbe
kertilnek. Ismerik tulajdonsagaik egy részét és tudjak hasznalni 6ket, amikor
veliik dolgoznak, ami szamtalan lehetdséget kinal. A célnak megfeleléen
kombinalhatok egymassal vagy méas anyagokkal.

A klasszikus miianyagok mellett a gyerekek gyakran kiilonféle konnyen
forméazhat6 és feldolgozhaté anyagokat vagy kész elemeket hasznalnak. A
"kész" elemek (pl. mlianyag, fém) a kedvenceik a térbeli alkotashoz. A kész
elemek kiilonféle anyagokbol torténd miivészi feldolgozasa fejleszti kreativ
képességeiket, mivel alakjukkal és szinikkel bizonyos, a jatékos
tevékenységekre szant mivészeti kreativ megoldasokat indukalnak. A
dombormi, illetve a teljesen milanyag jellegli anyagokon végzett munka
miszakilag stilizalt figurdkat vagy targyakat eredményez. A térbeli testek
stilizalasa és alakjanak kombinacidja lehet példaul egy hasab, prizma, kocka,
kup, forgaskup, henger stb. A gyerekek gyakran és nagy drdmmel oldjak meg
ezek osszeallitasat, akar kozos tevekenységkent is.

4. A térbeli alkotas nevelési jelentosége
Haromdimenzids vilagban élink. A mindennapi életben a gyermekek
kilonféle térbeli alakzatokkal, targyakkal és objektumokkal talalkoznak. A
térbeli alakzatokat a gyerekek szinte minden érzékikkel érzékelik és
formaljak. A térbeli alkotasok pozitivan jarulnak hozza térbeli érzékenységik
fejlodéséhez, valamint a tér latasanak és észlelésének térbeli képességeinek
javitasdhoz, az esztétikai érzés fejléddésének szempontjabol is. A térbeli
kifejezés az alkotdsaikban nemcsak a gyermekek esztétikai, hanem etikai
kapcsolatat fejleszti és erdsiti a természetben, a kérnyezetben és a miivészeti
vilagon kivili térbeli forméakban is.

A térbeli alkotas pedagogiai jelentdségét a kovetkezd oktatasi célokban
foglalhatjuk 6ssze (Gero, 2004) [9]:

* a latas térbeli érzékenységének fejlesztése, a tér érzékelésének

képessége esztétikai jelenségként, ami egyuttal képzoémiivészi

morfoldgiai eszkoz is,

* a szobraszat és épitészet torvényeinek megismerése a civilizacid
kialakulasanak és folyamatanak reszekeént,
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* megismerni az ember raciondlis, esztétikai és etikai szempontjait,

valamint az anyagi kornyezet (munka és kérnyezet) alakulasanak fejlodéset és
kolcstnos dsszefliggéseit.
Az iskolai gyakorlatbol tudjuk, hogy a térbeli kifejezés tartalma gyakorlatilag
egy muvészeti tevékenység; sajatos elképzelés a térrol, térbeli formakkal és
térbeli targyakkal valo alkotds. Az aktiv képzédmivészeti munka soran a
gyerekek olyan anal6g feladatokat oldanak, mint a szobrasz, az épitész, és a
tervezo vagy az épitészmérnok. Az alapvetd modszertani kiindulépont olyan
jatékos kreativ tevekenység, amelynek célja az anyag tulajdonsagainak
megismerése, megfeleld technikai informaciokkal kiegészitve, figyelembe
véve az oktatasi és kepzési célokat. A gyerekeknek meg kell tanulniuk kezelni
az anyagot, kapcsolatba kell 1épniiik az anyaggal, és éppen erre kell oket a
munka folyaman allandéan 06sztondzni. Megismerik az anyagok
feldolgozasanak tulajdonsagait és mddjait, az alak, az anyag és a funkcid
kozotti  kapcsolatot, ugyanakkor fejlesztik a készségeket, a miiszaki
ismereteket és a térbeli gondolkodast.

Befejezés

Az oktatds minden szintjén egyre ndvekszik a professzionalis, modszertanilag
pontos munka olyan igénye, amely a gyermekek kulcsfontossagu
képességeinek és készségeinek fejlesztésén alapul. Az altalanos iskolédkban a
képzOmiivészeti nevelés targy kiboviti az esztétika és az oktatds teriiletén
szerzett elméleti ismereteket és gyakorlati készségeket. Erds integralo €s erds
interdiszciplinaris jellege van. A térbeli alkotdsok gazdag lehet6ségeket
kindlnak a tanaroknak és a didkoknak a kreativ tevékenységre, a
leleményességre és a jatékos kifejezésre. A miialkotds megvalositdsa a
milanyagban kiilondsen alkalmas az olyan jellegli témak esetében, amelyek
térbeli formakban tomorebben és miivésziebben fejezddnek ki, mint egy
sikbeli rajzon vagy festményen. A gyerekek szdméra a plasztikus alkotés
gyakran megfelelébb kifejezése érzelmeiknek, benyomadasaiknak és
interakcidjuknak az anyaggal. Ezaltal lesznek a miiveik szorakoztatobbak, €s
érthetdbbek is.
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