Kovacs Renata

A fogalmi folyékonysag és a metaforikus kompetencia tanitasanak
fokuszai a magyar mint idegen nyelv oktatasaban
egy kismintas empirikus kutatas eredményei alapjan

Bevezetés

A jelen tanulmény els6 fele a fogalmi folyékonysag és a metaforikus kompetencia, valamint
az ezek tanithatosagat €s elsajatithatosagat elemzd szakirodalom bemutatasara torekszik. Ezt
kovetden a tanulmény masodik fele egy, a t¢éméhoz kapcsolodo kismintds empirikus kutatas
eredményeit elemzi; a vizsgalat az Oszakai Egyetem Idegen Nyelvi Karan tanulé C1-B2
szint(i magyar mint idegen nyelv szakos hallgatok korében zajlott.

1. Fogalmi metafora

1.1. Bevezetés a fogalmi metaforahoz

A metafora Arisztotelész Ota puszta poétikai és retorikai szoképként volt szadmon tartva. Az
ettdl valo elso eltdvolodast Karl Biihler kisérleti pszichologiai megkozelitése jelentette a 20.
szazad elején: ¢ hivta fel a figyelmet a kozmondasok parafrazealdsanak egyéni kiilonbségeire.
Fél évszazaddal késdbb az Gtvenes években a gestaltpszichologusok egy csoportja (Osgood €s
Suci, Asch és Brown, Leiter és Hildum) kezdte el a metafora, a nyelv és a fogalmak
kapcsolatanak vizsgalatat. Solomon Asch 1950-ben és 1955-ben végzett kutatasai ramutattak,
hogy az egymassal nem rokon nyelvekben a hideg és meleg érzete — bar referencialis
megvalosulasukban kiilonboznek — azonos érzékelési teriiletekhez kapcsolddnak. Asch kuta-
tasaiban azt mutatta ki, hogy a meleg sz6 a héber nyelvben a dithvel hozhat6 kapcsolatba, a
kinaiban a lelkesedéssel, mig a hauszdban az energidval. Asch és mas gestaltpszichologiai
kutatasok eredményei arra engedtek kovetkeztetni, hogy a metafora nem egy onmagéiban
1étezd, pusztan nyelvészeti szempontbol kutathatd forma, hanem egy sokkal mélyebben fekvo
struktura, amelynek vizsgalatat kifejezetten a szo6—fogalom—metafora kapcsolatat kozéppontba
helyezd interdiszciplinaris tudoméanynak kell végeznie (Danesi 2004, 25).

A generativ grammatika elhatarolédott a metafora mélyebb értelmezésétél — devians, fél-
nyelvtani, a szemantikai szabalyoktdl eltérd jelenségnek titulalva azt, amelynek létrehozasa és
jelentésének megvaltoztatasa.

Max Black amerikai filozo6fus — Gjragondolva 1. A. Richards 1936-os elméletét — 1962-ben
a generativ nyelvészeknek a metaforat a perifériara szoritd6 munkajaval szemben kidolgozott
egy interaktiv metaforaelméletet, amelynek lényege a metafora alkotdelemei, a tartalom és a
referens kozotti interakcio, amely 11, egyéni reladcidkat hoz 1étre a denotalt elemek kozott. Az
Ujszerl relaciok 1étrejottét és értelmezését az emberi agyban taldlhato nyitott jelentésrendszer,
az an. metaforikus alap teszi lehetévé. Ennek fényében tehat amikor azt mondjuk, hogy Eva
egy igazi miméza, akkor nemcsak Evat ruhazzuk fel a miméza tulajdonsagaival, hanem a
miméza is gazdagodik Eva bizonyos jellemzéivel.
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Black elemzése azzal jarult hozza a metafora-fogalom fejlédéséhez, hogy vilagossa tette, a
metafora nem csupan egy helyettesités, egy dsszehasonlitds vagy a normalis nyelvhasznalattol
valo eltérés, hanem egy anndl sokkal bonyolultabb kognitiv és kommunikacios folyamat
(Danesi 2004, 27).

1.2. Hétkoznapi metaforaink: fogalmi metafora és metaforikus kifejezés

Richards ¢s azt kovetden Max Black metafora-elmélete szolgaltatta az alapot George Lakoff
¢s Mark Johnson 1980-ban publikdlt Hétkoznapi metafordaink (Metaphors we live by) cimii
konyvéhez, amely kizarolag a nyelv—gondolkodas—metafora kapcsolatara koncentralva
vizsgalja a metaforat, és amely alapvetéen megvaltoztatta a metafora nyelvészeti megkoze-
litését: a hagyomanyos értelemben vett metafora helyét mindinkdbb a fogalmi metafora vette
at a szakirodalomban. Kotetében a két szerzé arra mutat ra, hogy az emberi kognicid
mikddése, igy a fogalmi metaforak létrehozésa is az emberi test anatdmiaja, a fajspecifikus
idegrendszer és a kornyezet kolcsonhatasanak eredménye, és alapvetden az ember fizikal,
térbeli és tarsadalmi vildgban szerzett tapasztalataival fiigg 6ssze. Tapasztalataink és fogalmi
struktaraink a testben 1étezés altal meghatarozottak, ami a nyelvben is reflektalodik fogalmi
metaforaként (Lakoff-Johnson 1980, 46-48).

A fogalmi metaforak szerkezetileg egy forras- és egy céltartomanybol allnak. A fogalmi
metafora alkotdsakor a forrdstartomany elemeibdl valasztva probaljuk leirni a céltartomany
egy elemét, a két tartomdny adott elemeinek érzékelt szerkezeti hasonldsdga, tapasztalati
motivaltsaga vagy megjosolhatdsaga és tapasztalati Osszefiiggések alapjan (Tyler 2012, 28).
Az igy létrejott fogalmi metafordk szolgalnak alapul metaforikus nyelvi kifejezések
produkcidjadhoz. A Végiil sikeriilt meghdditani a szivét kijelentés A SZERELEM HABORU
fogalmi metafora mentalis 1étezése eredményeképpen jon 1étre, amelyben a szerelem a cél-
tartomany, a habort forrastartomany. Hasonl6 moédon mitkodo fogalmi metaforak peldaul Az
ERVELES HABORU Vagy AZ ELET UTAZAS. A cél- és forrastartomanyok kombinaladsanak csak a
kognici6 szab hatart: a szerelem nemcsak habort lehet, de utazés is, gondoljunk csak A
valaszut elott alltak: egyiitt folytatjak vagy kiilon-kiilon, mindenki a maga utjan két vonatkozo
metaforikus kifejezést is tartalmaz6 kijelentésre (Kovecses 2005, 23).

1.3. A fogalmi metaforak univerzalitisa és egyedi tudati/nyelvi megvalosulasai

A fogalmi metafordk tulnyomo tobbsége az ember fentebb emlitett, 6t koriilvevd fizikai
vilaggal kapcsolatos tapasztalatainak koszonhetéen univerzalis (AZ ELET UTAZAS, A SZERELEM
HABORU, A TARSADALMI SZERVEZODESEK NOVENYEK stb.), azonban nyelvi metaforikus
megvalosulasuk kulturatol fliggden kiillonbozd lehet (Danesi 2004, 87-92). A kulturdlisan
eltér6 fogalmi metafordkra példaként idézi Kovecses (2010) Matsuki megfigyelését, amely
szerint a Lakoff és Kovecses altal elemzett, az angol nyelvben a diihre vonatkoz6 metaforikus
kifejezések a japan nyelvben is megtalalhatok. Ugyanakkor arra is felhivja a figyelmet, hogy
a japan nyelv sok a hasat és a diihot Osszekapcsold metaforikus kifejezést is kitermelt,
amelyeknek fogalmi metaforikus alapja a DUH A HASBAN VAN kognitiv leképezés, amely csak
kizarolag a japan beszélok tudataban létezik. Szintén viszonylag egyedi kognitiv leképezd-
désre utal az ajmara nyelvi beszélok mult- és jovoido-kezelése. Az ajmara nyelv térmetaforai
arra engednek kovetkeztetni, hogy a besz€l6i szaméra — a nyelvek nagy tobbségétdl eltérden —
a mult id6 térbeli-mentalis leképezddésében a beszéld eldtt, mig a jovo 1d6 a beszEld mogott
talalhat6. Ezt kdveti a beszélok testbeszéde is: a multrdl beszélve eldrefelé, a jovordl beszélve
pedig hatrafelé mutatd gesztusokat hasznalnak (Casasanto 2009).



12 KovAcs RENATA

2. Fogalmi folyékonysag és alkategoridi; szerepiitk az idegennyely-
tanitasban

Marc Danesi 1986-ban publikalta ,,A metafora szerepe a masodik nyelv oktatasaban” (The
Role of Metaphor in Second Language Pedagogy) cimii cikkét, amelyben arra mutatott ra,
hogy a figurativ nyelvi kifejezések elsajatitasa ¢s magabiztos hasznalata nélkiil, amelyet akkor
Osszefoglaloan még metaforikus kompetencianak nevezett, nem lehetséges az idegen nyelv
legalabb megkdzelitdleg anyanyelvi szintll elsajatitasa — amennyiben ez a nyelvtanul6 célja.
Feltevésének alapja az a tény volt, hogy bar a masodik nyelv oktatasdban tortént nagy
modszertani eldrelépések €s az ezen a teriileten végzett nagyszamu kutatasok ellenére a méso-
dik nyelvi besz¢lok nyelvi produkcidi, még ha azok nyelvtani és kommunikacids szempontbol
magas nyelvi szintrdl tettek is tanubizonysagot, fogalmisag szempontjabdl nagyon elmaradtak
az anyanyelvi besz€l6i szinttdl. ,,Masképp mondva: [a masodik nyelvi besz¢ldk] a célnyelv
megfeleld formai szerkezeteit hasznaljak, de a sajat anyanyelvi fogalmi rendszeriikben
gondolkoznak™ (Danesi 1995). Ez az, amit Danesi a fogalmi folyékonysag hianyanak nevez.

A fogalmi folyékonysag fogalma Danesi kutatasainak kezdetén egybeesett a metaforikus
kompetencidval. Az elmélet arnyaldodasaval parhuzamosan, annak mentén a fogalom egy
harom alkategériat magaba foglald kompetenciava rendez6dott at; ezek a kdvetkezok: (a)
metaforikus kompetencia; (b) reflexiv kompetencia; (c) kulturdlis kompetencia. A metafo-
rikus kompetencia a metaforak idegen nyelven valé megformalasanak képességét jelenti a
rendelkezésre allo idegen nyelvi ismeretek segitségével. A reflexiv kompetencia az idegen
nyelv fogalmi rendszerét legmegfeleldbben tiikkr6zd strukturdk és kategoridk kivalasztasanak,
a kulturélis kompetencia pedig az idegen nyelvi beszéld részérdl a metaforak altal hordozott
kulturalis iizenet interpretalasanak képessége (Danesi 2016).

Kecskeés (2000) meglatasa szerint a nyelvtanulok fogalmi kompetencia elsajatitasa nélkiil is
viszonylag magas szintli célnyelvi tudést érhetnek el, hiszen a nyelvet tobb olyan aspektus is
alkotja, amely lexikai szinten nem képezddik le metaforikus formaban. Barmely nyelvi
aspektus (morfologia, szintaxis stb.) tokéletes koztesnyelvi beépiiléséhez azonban a nyelv-
tanulonak azt is el kell sajatitania, hogy az hogyan illeszkedik a célnyelv fogalmi rendszerébe.
Ennek fényében a fogalmi kompetencia nem csupan a lexikai szintre korlatozodik, hanem
athatja a teljes nyelvi rendszert: ,,Grammatical structures do not constitute an autonomous
formal system or level of representation: They are claimed instead inherently symbolic,
providing for the structuring and conventional symbolization of conceptual content. Lexicon,
morphology, and syntax form a continuum of symbolic units, divided only arbitrarily into
separate »components«” (Langacker 1986, 1-2).

A fogalmi folyékonysag elsajatitdsa azért fontos, mert a nyelvtanulé szamdira ez az
egyetlen eszkdz, amelynek segitségével képet alkothat arr6l, hogy egy adott kultira milyen
fogalmi alapokon nyugszik. A fogalmi folyékonysdg nemcsak magasabb szintli nyelvi kom-
petenciat jelent, hanem a célkultira gondolkodasi strukturdjanak megértését és elsajatitasat is
feltételezi (Danesi 2010, 87).

2.1. A fogalmi folyékonysag tanithatosaga

A klasszikus nyelvészet az idiomatikus kifejezéseket nyelvi szinthez tartozo, két-hdrom
lexikai elembdl allo, jelentésiikben nem megjosolhatd egységekként osztalyozta. Ezzel
ellentétben a kognitiv nyelvészet szerint a metaforikus kifejezések fogalmi rendszeriikbe
bedgyazodva léteznek, igy jelentésiik és a valosag kozott igenis 1étezik fogalmi kapcsolat, ami
a fogalmi metafordkban csapodik le. Azokat alapul véve az azokbdl szarmazd metaforikus
kifejezések megfeleld6 modszertani megkozelitéssel tanithatok, elsajatithatok és megjegyez-
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hetok (Gutiérrez Pérez 2015). Ugyanerre engednek kdvetkeztetni Kdvecses és Szabd (1996),
valamint Bouton és Danesi (1994, idézi Kecskés 2000) empirikus kutatasai is.

A kognitiv sémak tanitasara szamos metodologiai modell all rendelkezésre. Stefanowitsch
(2006, idézi Danesi 2015) szerint a tananyagokat érdemes forrds- vagy céltartomény szerint
kialakitani. (Pl. A szerelem sz6 milyen forrastartomanyokhoz kapcsolodik, vagy hogy a
haboru milyen céltartomanyokra alkalmazhatd, vagy randomszertien kivalasztott szovegeken
keresztiil bemutatni a célnyelv gondolkodasi sémait.)

Véleményiink szerint az utdbbi modszer kovetése felel meg leginkabb a nyelvoktatas azon
kovetelményének, hogy a nyelvtanuld az €16 nyelvhez legkozelebb allo forrasokkal dolgoz-
zon. Az €16 nyelvi vagy ahhoz kozeli szovegek mutatjdk be ugyanis a legtermészetesebb
modon a nyelv mogott megbiivo fogalmi struktirdkat, vagyis azt, hogy az anyanyelvi beszéld
mely céltartomanyokat mely forrastartomanyokkal helyez relacioba, és hogy a metaforikus
kifejezések milyen mértékli fogalmi/metaforikus suritettséggel (denzitassal) hatjdk at a
szoveget.

A metafordk tanitdsakor szintén ajdnlatos figyelembe venni, hogy az anyanyelv és a
célnyelv metaforai izomorfikusak-e, vagy részleges atfedés van koztiik, vagy pedig teljesen
eltéré fogalmi rendszerben gondolkozik adott jelenségrdl a két nyelv (Danesi 2003, idézi
Danesi 2015; Kaitian 2011).

3. A magyart idegen nyelvként tanulok irott szovegeinek vizsgdlata a
fogalmi folyékonysag szempontjabol, a metaforikus kompetencidra
vonatkozoan

3.1. Kutatasi kerdeések

A kismintas empirikus kutatds célja, hogy megvizsgalja japan anyanyelvii, magyar mint
idegen nyelv szakos, a K6zos Europai Referenciakeret altal meghatarozott B2—C1 nyelvi
szinten allo didkok szdvegeit fogalmi kompetencia szempontjabol. A kutatasnak az is célja,
hogy feltarja, milyen tipikus hibdk jelentkeznek a didkok irdsbeli munkaiban metaforikus
kifejezések elsajatitasakor.

Ezek alapjan a megvalaszolando kutatasi kérdések a kovetkezok:

(1) Abbol a feltételezésbdl kiindulva, hogy az anyanyelvi szovegekkel Gsszehasonlitva a
nyelvtanul6i szovegek fogalmi metaforikus siiritettsége alacsonyabb foku, az elsd kutatasi
kérdés azt vizsgalja, hogy milyen mértékben marad el azok fogalmi siiritettsége az anyanyel-
viekétol.

(2) A masodik vizsgaland6 kérdés az, hogy a nyelvtanulok altal a metaforahasznalat soran
elkovetett hibak és tévesztések fogalmi vagy mas kompetencidkhoz kothetdk-e.

(3) A harmadik kérdés arra keresi a valaszt, hogy milyen aranyban viszonyulnak egymas-
hoz a fogalmi és a nyelvi megvalosulési hibdk, és hogy ez az arany valtozik-e az el6- és az
utdtesztet osszehasonlitva.

3.2. Résztvevdk

A kismintas kutatasban tizenoét japan anyanyelvi, 21-25 éves, a K6zds Eurdpai Referencia-
keret szerint B2—C1 nyelvi szinten allo didk vett részt, akik koziil tizenegyen az Oszakai
Egyetem magyar szakos hallgatéi BA-képzésben, négyen pedig ugyanazon az egyetemen ¢&s
szakon els6- vagy masodéves mesterszakosok. A kiilonb6zé tanulmanyi szint miatt a
kutatasban a hallgatok nem egyszerre vettek részt, hanem mindkét csoport (a BA-képzésben
részt vevok €s a mesterszakosok) a sajat tandrajanak kijeldlt idoben.
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A résztvevok koziil mindenki tanult mar valamilyen formaban Magyarorszagon; ez a
kapcsolodas a kovetkezoképpen foglalhatd Ossze:

Még soha nem jart Magyarorszagon.

Egy hénapig nyari egyetemen tanult Magyarorszdgon.
Magyar egyetemen volt 6sztdndijas fél évig.

A Balassi Intézet hungaroldgiai képzésén tanult egy évig.
Tobb mint egy évig élt és dolgozott Magyarorszdgon.
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3.3. A kutatas menete

A kutatds sordn a résztvevoket egy el0- és egy utoteszt kitoltésére kértem. Az elbteszt
folyaman az ECL nyelvvizsga egy korabbi Cl-es szintii irasbeli feladatat kellett megoldaniuk
az alabbi instrukciokat kdvetve:

Magyar baratjanak tetszik a Lassits le egy napra! elnevezési mozgalom, amelynek kovetdi a lassabb varosi élet,
a nyugodt és lassu evés, olvasas vagy randizas hivei. irjon a mozgalom internetes forumara egy kb. 300 szavas
blogbejegyzést, amelyben kifejti véleményét a felgyorsult életmoddal kapesolatban! Bejegyzésében térjen ki az
alabbiakra:

e az On életritmusanak jellemzdi;

e a felgyorsult élettempot kivaltod okok (pl. a média altal kivaltott életritmus, a vasarlasi kényszer)

e Mennyiben sziikséges €s lehetséges a nyugodt kikapcsolodas?

e On mennyiben érzi sziikségesnek vagy fontosnak, hogy lassitson az élettemp6jan? (Mennyiben igen és

mennyiben nem?)

frjon egy bejegyzést kb. 300 széval!

Az irasbeli szovegalkotasi feladat a tanmenet szerves részét képezte, a magyarszakos
hallgatok a minél semlegesebb eredmények érdekében nem kaptak tdjékoztatast arrdl, hogy
szovegeik késobb kutatasi célra kerlilnek felhasznaldsra. A magyar anyanyelvii résztvevok
csak azt az informaciot kaptak, hogy egy kutatashoz van sziikség a kozremitkodésiikre.

Az el6teszt feladatanak megoldasa utan (és miutan a javitas-visszacsatolas is megtortént) a
magyarszakos hallgatok egy Kilencvenperces iddtartamu tandra keretében a kovetkezo hat
magyar metaforikus kifejezés jelentésével €s hasznalataval ismerkedtek meg egy feladatlapon

keresztiil (lasd a Fiiggelékben):

e megragadja az alkalmat
e a csapbdl is az folyik

o lefékez

e hangsulyt fektet valamire
e szem elott tart

e tisztaban van valamivel

A feladatlap két ravezeto feladattal kezd6dott, amelynek két célja volt: (1) megtudni, hogy
a didkok ismerik-e a kifejezések alkotoelemeinek elsddleges jelentését; (2) annak felmérése,
hogy mely fogalmi metafordk ismerdsek vagy ismeretlenek a didkok szaméra. Kisszamu
hallgatérol 1évén szd, egy csoportban brainstorming-dtleteld technika segitségével osztottdk
meg a didkok ismereteiket a csoport tobbi tagjaval. Az elsd ravezetd feladat soran kideriilt,
hogy a didkok a tart igét csak allandosult szerkezetekben (eldaddst tart, ordt tart) ismerik, a
hangsuly szt pedig csak nyelvtani értelemben hasznaltdk eddig (4z elso szotagra esik a
hangsuly.). A masodik ravezet6 feladat a diakok elmondtak, hogy a megragadja az alkalmat a
magyarnak teljesen megfeleld formaban létezik a japan nyelvben. Két fogalmi metaforarol
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nyilatkoztak azt, hogy felfedeznek hasonldsagot a magyar és a japan nyelv kozott: A csapbol

Is az folyik megkdozelitdleg az utcan is errdl beszélnek valtozatban talalhatd meg a japanban,

illetve a japanok a fejiik (és nem a szemiik) elott tartjak a szdmukra fontos dolgokat. A tobbi

kifejezéshez még csak hasonlot sem tudtak emliteni anyanyelviikbol.

A masodik feladat a kifejezések nyelvtani megvalosuldsara hivja fel a figyelmet, ezt
kovetden a harmadikban a szdban forgd kifejezéseket kellett a megfeleld6 mondatba, helyes
nyelvtani formdban beilleszteni. A feladatlap készitésénél kiilon figyelmet forditottam arra,
hogy a feladatlap masodik feladatanak szokincse és példamondatai kapcsolodjanak az el6- és
utoteszt témdjahoz, de ne adjanak a didkok kezébe a megirandd szdvegbe pontosan
beilleszthetd6 megoldasokat. Ugyanakkor a feladatlap harmadik feladataban arra is szerettem
volna ravezetni a didkokat, hogy a megcélzott kifejezések mas kontextusban is hasznalhatok.
A visszaellenérzé negyedik feladat utan a didkokat arra kértem, hogy probaljanak meg
internetes korpuszban példakat talalni a kifejezésekre. Ennek az volt a célja, hogy minél
sz¢élesebb skalaju, a kifejezéseket tartalmazo ¢él6 nyelvi kontextussal taldlkozzanak. Ez a
hasznalat sokrétlisége mellett arra is réavilagitott, hogy szoban forgd fogalmi metaforak
valoéban hasznalatosak a magyar nyelvben, nem csupan ,kiviilr6l megtanulandé” elszigetelt
egységek.

A metaforikus kifejezések feltételezett elsajatitasa utan kértem a résztvevoket az utdteszt
kitoltésére: az eldteszt folyaman elvégzett irdsbeli feladatot kellett ijra megirniuk a megtanult
fogalmi metaforakat hasznalva. A magyar anyanyelvii, kontrollként szolgalo résztvevoknek
ugyanezt a feladatot kellett elvégezniiik, de természetesen a feladatlap eldzetes kitoltése
nélkdil.

Az irasbeli munkdkat beérkeztiik utdn fokuszalt javitdsi modszerrel (Ellis at al. 2008)
javitottam, csak a metaforikus kifejezések hasznalatara koncentralva, kétféle adatot gytijtve:

e Az eldteszt szovegeiben kikerestem az Osszes, eldzetes instrukcio nélkiil hasznalt fogalmi
metaforan alapuldé metaforikus kifejezést, majd azokat helyes vagy helytelen
megvalosulasukban osztalyoztam.

e Az utOteszt szovegeiben ugyanezt az Osszegzést elvégeztem, ott azonban erdsebben
fokuszalva a kért metaforikus kifejezésekre.

o A kifejezések helyes vagy helytelen hasznélatdnak megitélésekor (legyen azok hasznalata
Spontan vagy iranyitott) két hibajavitasi szempontot vettem figyelembe: (1) a fogalmi
hibdkat, vagyis hogy a tesztir6 valoban a megfeleld metaforikus kornyezetben hasznalta-e
a kifejezést; (2) a kifejezés nyelvtani megvalosulasat. A devidciok ezen elkiilonitése azért
volt sziikséges, mert az ejtett fogalmi vagy nyelvtani hibdk / tévesztések mas-mas jellegli
koztesnyelvi allapotrol tantiskodnak.

3.4. Az eloteszt és utoteszt eredményeinek elemzése. Kovetkeztetések
Az 1. sz. tdblazat az eldteszt, a 2. sz. tdblazat pedig az utoteszt eredményeit foglalja ossze.

1. sz. tablazat: Az eloteszt eredmeényei

Fogalmi siiritettség Fogalmi metaforikus Megfelelden hasznalt Hibak/tévesztések szama
kifejezések szama fogalmi metaforikus osszesen a fogalmi metaforikus
Osszesen kifejezések szama kifejezésekben
Osszesen 41
Fogalmi Verbalis

hiba/tévesztés = megvalosulasi

hiba/tévesztés

0,02772 121 80 27 14
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2. sz. tablazat: Az utoteszt eredményei

Fogalmi Fogalmi Célzott fogalmi metaforikus Egyéb fogalmi metaforikus
denzitas metaforikus kifejezések szama kifejezések szama
kifejezések
szdma
0,03233 163 74 89
Helyesen Hibak/tévesztések Helyesen Hibak/tévesztések
hasznalt szdma hasznalt szdma
47 33 60 29
Fogalmi Verbalis Fogalmi | Verbalis
25 8 19 10

A 3. sz. tabldzat az anyanyelvi résztvevok eld- és utdtesztjeinek fogalmi stiritettségére
vonatkozik.

3. sz. tablazat: Anyanyelvi beszélok elo- és utotesztjének fogalmi siiritettsége

Fogalmi metaforikus kifejezések Fogalmi siiritettség
szdma
El6teszt 22 0,0332
Utoteszt 22 (ebbdl 12 a kért kifejezés) 0,03775

A szovegek fogalmi stiritettségével kapcsolatos eredmények azt mutatjak, hogy a magyar
szakos hallgatok altal irt szovegek vonatkoz6 atlaga sem az eld-, sem pedig az utdtesztben
nem ¢éri el az anyanyelvi szovegirokét, és mindkét esetben megkozelitdleg ugyanolyan
mértékben marad el attél. Az eldtesztekéhez képest az utdtesztek fogalmi stritettségének
atlaga mindkét csoportnal nétt. A ndvekedés a tanuldi csoportnal szembetlindbb, ott 16,65 %-
kal nétt az érteék (az anyanyelvi csoportnal a ndvekedés 13,705 %-os), megkdzelitve az
anyanyelvi beszéldk eldtesztjének eredményét. A hallgatok csoportjdban a novekedés azzal
magyarazhato, hogy az el6tesztjeikben hasznélt fogalmi metafordkat megtartva irtak jra az
utoteszt szovegét, amelyben ,kotelezOen” hasznaltak még hat metaforat. Az anyanyelvi
beszéldoknél a magasabb fogalmi siiritettségi aranyszam abbdl fakad, hogy bar a résztvevok
kevesebb szOszamu szoveget irtak, azonban tobb fogalmi metaforat is hasznaltak. Az
anyanyelvi beszélok fogalmi sliritettségi eredményénél azt is figyelembe kell venni, hogy az
utotesztben az egyik résztvevd megmaradt az eredetileg hasznalt kifejezéseknél, €s ehhez még
hozzaadodtak a kért kifejezések. A masik viszont az utdtesztben csak a kért kifejezéseket
hasznalta fel, aminek oka az lehet, hogy a hat megadott kifejezés beépitésével nyelvi tudata
kelloképpen terheltnek érezhette a szoveget.

A fogalmi stritettség szempontjabol egyénileg megvizsgalva a tanulok szovegeit, s
figyelembe véve a Magyarorszagon végzett tanulmanyok hosszusagat, arra a kovetkeztetésre
jutottam, hogy a magyar nyelvvel valé kozvetlen kapcsolat hosszlisaga és a szovegek
metaforikus siritettsége kozott egyenes aranyossagi kapcsolat fedezhetd fel, amelyet azonban
jelentésen befolydsolnak egyéni tényezdk is. Az eld- és utotesztben egyarant olyan tanulo
szOvegel mutattdk a legmagasabb fogalmi stritettséget, aki 6sszesen egy honapot tartézkodott
csak Magyarorszagon. Ellenpéldaként szolgalhat az a tanulo, aki féléves magyarorszagi
tartozkodas utan is az anyanyelvi szovegektdl messze elmaradd fogalmi siiritettségli szoveget
alkotott. Ezen megallapitas azonban egyeldre — célzott kutatas hidnyaban — csak a feltételezés
szintjén érvényes.

A hallgatok utdtesztjeiben eléforduld hibak és tévesztések Osszeszamolasa és csoporto-
sitdsa utan elmondhato, hogy az utdtesztben megndvekedett fogalmi metaforikus kifejezések
szamaval magasabb hiba- és tévesztési szam is egyiitt jart. Az eldtesztben a fogalmi meta-
forikus kifejezések 33,88%-a nem volt helyes, az utotesztben ez az aranyszam 42,33%-ra
emelkedett. Az eldteszt €s az utoteszt Osszehasonlitasa arra is ramutat, hogy az utotesztben a
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fogalmi hibdk ardnya megndtt az elteszthez képest: az eldtesztben az dsszes hiba 65,95%-a
volt fogalmi hiba, mig az utétesztben a 70%-a. Ennek magyarazata valdsziniileg az, hogy az
eldtesztben a résztvevok teljes szabadsagot ¢lveztek a szoveg megformalasanak tekintetében:
vagyis ha nem voltak biztosak egy kifejezés hasznalataban, elkeriild stratégiat alkalmazva
eltekinthettek annak hasznalatatol. Erre nem volt azonban lehetdség az utdtesztben, igy a még
nem megfelelden elsajatitott (vagy még el nem sajatitott) kifejezést mindenképpen hasznalni
kellett.

A vizsgalat eredményei arra is ramutatnak (és ez szamszeriileg az el6z6 bekezdésben is
lathatd), hogy az el6- és utotesztben egyarant a fogalmi jellegli hibak dominalnak, ugyanakkor
jelentdsnek, mindkét esetben 30 % koriilinek tekinthetdk a verbalis megformalés hibai. Ez az
arany arra figyelmeztet, hogy a fogalmi metafordk elsajatitdsdnak helyessége mellett azok
nyelvi megvaldsulasanak tanitasat sem szabad figyelmen kiviil hagyni.

A célzott fogalmi kifejezések hibainak vizsgalata azt mutatta ki, hogy a didkok a
kifejezések 44,6 %-at nem megfelelden hasznaltak. Ez — mivel a kifejezésekkel nem sokkal az
utoteszt eldtt talalkoztak eldszor — a nyelvelsajatitds folyamataval hozhato 0sszefliggésbe: az
elsajatitandd nyelvi elemek még nem épiiltek be a didkok koztes nyelvébe. A célzott
kifejezésekben elkovetett hibak 75,75%-a fogalmi volt, a maradék 24,25% pedig a nyelvi
megvalosulassal kapcsolatos. Ebbdl az a kovetkeztetés vonhat6 le, hogy a fogalmi folyékony-
sag elsajatitdsa nagyobb nehézséget jelent.

A teszteredmények arra utalnak tehat, hogy a fogalmi metaforikus kifejezések tanitasakor
két mentdlis nyelvelsajatitasi folyamatot kell figyelembe venni. Az egyik maganak a meta-
forikus kifejezésnek a koztes nyelvi fogalmi elsajatitasa, vagyis beépiilése a fogalmi koztes
nyelvbe, a mésik pedig a metaforikus kifejezés nyelvi megvaldsulésa.

4.  Osszegzés és kitekintés

Dolgozatomban a fogalmi folyékonysag és a metaforikus kompetencia idegennyelv-
oktatasban elfoglalt szerepének bemutatasa utan egy kismintas empirikus kutatasban egyrészt
arra kerestem a valaszt, hogy a magyart mint idegen nyelvet tanuld didkok szdvegeinek
fogalmi denzitdsa megegyezik-e a magyar anyanyelvii kontrollalanyok altal irt szovegekével,
masrészt pedig hogy a fogalmi vagy a nyelvi elsajatitds okoz-e nehézséget. Az elsé kérdést
illetéen a kutatas azt mutatta ki, hogy a fogalmi metafordk elsajatitasa segitett abban, hogy a
didkok anyanyelvi fogalmi sliritettségi szinthez kozelebbi szovegeket irjanak.

A masodik kérdést illetden az eredmények azt mutatjdk, hogy a fogalmi elsajatitas
feltételez nagyobb nehézséget a didkok szamara, ugyanakkor gyakoriak a metaforak verbalis
megvaldsulasi hibai is. Ennek iizenete a nyelvtanari munka felé az, hogy metaforikus kifeje-
zések tanitasakor nem elegendd a célnyelv fogalmi rendszerének tanitasa, hanem a szerkezeti
megvalosulasra is hangsulyt kell helyezni.

A dolgozatban bemutatott eredmények nagyobb mintaval vald alatamasztdsa minden-
képpen sziikséges. Tovabbi vizsgalatot igényld kérdés, hogy az anyanyelv (vagy mas tanult
nyelvek) és a célnyelv fogalmi struktirdjanak hasonldsaga vagy kiilonb6zdsége hogyan befo-
lyasolja a fogalmi metafordk elsajatitasat. Szintén érdekes lehet annak felderitése, hogy a
fogalmi metaforak haszndlatit milyen mértékben befolyasolja az anyanyelvi kornyezetben
eltoltott ido, illetve hogy milyen szerepet tolt be az egyéni tényezd. A jelen és jovobeli
kutatasi eredményekre alapozva a fogalmi folyékonysag elsajatitdsat megcélzo tananyagok
dolgozhat6k ki.
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FUGGELEK: Feladatlap

1) Tudja-e, mit jelentenek a Kkovetkezé szavak: megragad, lefékez, tart? Milyen
szituaciokban hasznalna a csap, hangsuly és tiszta Kifejezéseket?

2) Ismeri a kovetkezé kifejezéseket? On szerint mit jelenthetnek? Ezen kifejezések koziil
melyik létezik pontosan ebben a formaban japanul, melyik az, amelyiket egy Kkicsit
masképp fejez ki a japan, és melyik az, amelyik egyaltalan nem létezik?

O O O O O O

megragadja az alkalmat
a csapbol is az folyik
lefékez

hangsulyt fektet valamire
szem elott tart

tisztaban van valamivel

3) Nézze meg a fenti kifejezések formai hasznalatat a kovetkezé mondatokban, és
probaljon meg a kovetkezo kérdésekre valaszolni!

Ki végzi a cselekvést az alahuzott kifejezésekben?
Mely kifejezéseknél kell figyelni a vonzat hasznalatara?

Szeretném megragadni az alkalmat, hogy megkoszonjem a dietetikusomnak, hogy
megtanitott egészségesen taplalkozni.

A tv, a rdadio, az ujsagok csak az életmodvaltozasrol beszélnek. Még a csapbdl is az
folyik.

Mostanaban egyfolytaban rohantam valahova, egy perc szabadidém sem volt. Azt
hiszem, e kell fékeznem egy kicsit!

Probalunk arra hangsulyt fektetni, hogy vendégeink a leheto legjobban érezzék magukat
spa-hoteliinkben.

Nem szabad elfelejteni, hogy az extrémsportok egyre trendibbek a fiatalok kérében. A
kampanyban ezt szem elott kell tartani!

Tisztaban vagyok vele, hogy hiznom kellene néhany kilot. Nem csak masok mondjak, én
is ldtom, hogy nagyon vékony vagyok.

4) Még mindig ugyanazoknal a Kifejezéseknél vagyunk. Illessze be 6ket a megfelel6

mondatba!

o Javasoltam mar Péternek, hogy egy kicsit. Nem
lehet mindent egyszerre csinélni.

o Amikor feladom a hazi feladatot, , hogy a
didkoknak nagyon sok mas orajuk van még.

o , hogy a posta emeli a levelek kiildésének dijat.
Csak errdl besz¢él mindenki.

o (ti), hogy mit tettetek?

o Az 6raimon a szobeli kommunikéciora .

o Akkor most , hogy elaruljam: a miniszter is

korrupciés iigybe keveredett.

5) Keressen az interneten mondatokat a fenti kifejezésekkel!
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Kovics, Rendta
Focal points in the development of conceptual fluency and metaphoric competence in Hungarian
as a foreign language: insights of a small-scale study

Marco Danesi (1986) argues that in addition to high communicative and verbal competence, second language
learners must also gain metaphoric competence in order to achieve native-like proficiency in the target language.
Furthermore, he suggests that conceptual fluency, which he divides into three sub-competences, is just as
teachable and learnable as any other linguistic competence (Danesi 1995). With these claims in mind, the present
paper, based on the insights drawn from a small-scale empirical study, an error analysis, attempts to sketch out
possible focal points in the teaching of conceptual fluency in Hungarian as a second language.
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