Nagyhazi Bernadette
Hogyan tanitsuk idegen nyelvként a magyart — gyerekeknek??

1. Bevezetd gondolatok

Az iras cimében Hegyi Endre 1967-es egyetemi jegyzetére utal, melyben a magyar nyelv
tanitasanak akkori, ma mar csak részben érvényes koriilményeihez igazodd6 magyarnyelv-
pedagdgiai nézeteit foglalta 6ssze. Ez a jegyzet maig azon kevesek kozé tartozik, amelyek a
magyar nyelv oktatdsanak metodikajat egységben mutatjak be. Az elmult néhany évtizedben
szamos olyan, nyelvpedagogiai indittatas mi sziiletett, melyek a magyar idegen nyelvként
torténd tanitdsdhoz modszertani segitséget (is) nyljtanak (vo. Giay—Nador 1998, Szili 2004,
Hegedlis—Nador 2006), tovabbad a magyartanitds hivatott folyodiratai kozzéteszik azokat a
gyakorlati tapasztalatokat, amelyeket a magyar mint idegen nyelv tandrai a tantermekben
szereztek. Ugyanakkor atfogd, a magyartanitds szegmenseit modszeresen, rendszerszeriien
bemutat6 nyelvpedagdgiai mii méig nem sziiletett.

A mult szazad masodik felének nyelvpedagdgiai indittatasa irdsai — egészen a legutobbi 15
évig — megegyeznek abbol a szempontbdl is, hogy — megfelelve az akkori célcsoport
Osszetételének — elsdsorban felndtt nyelvtanulokat vesznek figyelembe, mivel a mult szdzad
masodik felében a magyar mint idegen nyelv tanitasa foként fiatal felndtt, felsGoktatdsban
részt vevo nyelvtanulokra irdnyult. A 21. szdzad ebben is valtozast hozott: ma a nyelvtanuloi
réteg mind életkoraban, mind a nyelvtanuldsi célban erdsen szoérddott: ovodas kortdl a
diplomacia nyelvéig minden nyelvvéltozat irdnt tapasztalhatdo tanulasi igény. Ebben a
valtozasban egyre nagyobb hangsulyt kap a gyermekkort nyelvtanulok célcsoportja, hiszen ez
a nyelvtanuldi csoport egyre nagyobb szamban van jelen a magyartanitds mindennapjaiban.

., Eredményes munkarol csak akkor beszélhetiink, ha tudjuk, mit miért csinalunk, ismerjiik a
feladat végrehajtasanak lendité kériilményeit és korlatait” (Hegyi 1967, 5). E fél évszazados
gondolat jegyében a jelen iras fel kivanja hivni a figyelmet egy, a gyermekek magyartanitasra
alkalmas nyelvpedagdgia megalkotasanak sziikségességére, és — mintegy gondolat-
ébresztoként, bevezetésként — végiggondol néhany sarkalatos pontot, amelyek kiilondsen
fontosak akkor, ha a magyart idegen nyelvként gyermekeknek tanitjuk.

2. A szemleélet kerdese

Els6dlegesen azt kell megfontolnunk, mire tdmaszkodhat a  magyartanitds
oktatasmodszertana, milyen forrasokat €s hogyan hasznalhat fel a mindennapi nyelvoktatas.
Hegyi mar idézett jegyzete bevezetdjében olyan pontra hivja fel a figyelmet, amelyet a
magyartanitadsban maig szem el6tt kell tartanunk: ,, ami benniinket, tandrokat illet, szembe kell
nézniink azzal a megtéveszto latszattal, hogy konnyii dolgunk van, hiszen »csak« a magyart
tanitjuk, s nem idegen nyelvet” (uo.) E gondolatban megmutatkozik az a tévhit, amellyel a
laikus koztudat nem, de a magyar nyelvtanarok naponta talalkoznak: anyanyelviink (szinte)
tokéletes ismerete nem biztositéka annak, hogy a nyelvet sikeresen tudjuk kozvetiteni is. Ez
utdbbihoz egy sajatos szemléletmdd elsajatitasara van sziikség; a magyar oktatdsa mads
megkozelitést, modszereket és tananyagot kivan anyanyelviieknek €s nem magyaroknak.
Elsésorban szemléletvaltasra van sziikség, ha anyanyelviinket akarjuk idegen nyelvként
tanitani, hogy nyelviinket idegen szemszogbdl legyiink képesek vizsgalni (Hegyi 1991). A
nyelv mikodésbeli torvényszeriiségeit mintegy ,,kiviilrol” kell latnunk ahhoz, hogy a magyar

! A szegedi MID-napra (2018. marcius 24.) tervezett eldadds utdlag irott valtozata szélesebb kdzonség szaméra



HOGYAN TANITSUK IDEGEN NYELVKENT A MAGYART — GYEREKEKNEK? 75

nyelv sajatossagait, a jelenségek okait, a nyelvi mikodést megfeleléen tudjuk kozvetiteni.
Erteniink kell, mi az, ami a kilfoldi nyelvtanulé szamara nem egyértelmii, és ennek
megfelelden kell megvalasztani a tanitds modjat. El kell felejteniink sajat anyanyelv-
ismeretiinket, hogy mindabban, ami anyanyelvi beszéloként szamunkra egyértelmd,
megléassuk, és megértsiik azt, ami a nem magyar ajkl szamara nehézséget, fejtorést okoz.

A magyar mint idegen nyelv oktatdsanak modszertani irodalmaban jol dokumentalt, a
leend6 és a gyakorld6 magyartanarok elétt is jol ismert szemléletmdéd mellett masfajta
szemléletvaltasra, beallitddasra is sziikség van, ha a nyelvoktatas gyermekkoru nyelvtanuldkat
céloz meg. Konnyen belathatd, hogy a gyermekek oktatdsa eltérd tanari attitlidot, mas
tanartipust, masféle metodikat kivan, mint a felnétteké. Igy a felnétt nyelvtanulok oktatisaban
gyakorlatot szerzett nyelvtanaroknak a moddszertan Uj dimenzidival kell megismerkedniiik,
amihez a jelenleg rendelkezésre allo szakirodalom ma még kevés tampontot nyujt. Ez pedig
igazolja egy olyan oktatdsmodszertan megirasanak sziikségességét, amelynek kdzéppontjaban
gyermekkoru nyelvtanulok allnak.

3. A nyelvoktatdasi folyamat osszetevoi

Egy-egy nyelvoktatasi folyamat leirasdban fel kell sorakoztatni azokat a tényezdket, melyek
az adott folyamatra hatast gyakorolnak, befolyasoljak a tanitds—tanulas sikerét. Hegyi (1967,
5) targyi, személyi és modszertani feltételeket vizsgal; Giay (1998) a nyelvtanitds egyes
tertiletei szerint rendezi moddszertani elveit kiejtés, szokincs, nyelvtan, szévegtan é&s
készségfejlesztés részegységekbe. Giay a nyelvoktatast meghatarozo tényezok kozé felveszi a
nyelv (magyar) sajatossagait, a tanulasi helyzetet, a tanulok életkorat és egyéb sajatossagait, a
csoportosszetételt, a tanulds idOintervallumat, a rendelkezésre allo taneszkozoket, illetve a
nyelvoktatassal szembeni elvarasokat és igényeket (Giay 1998, 247).

A jelen iras a nyelvoktatas kiils6 és belsé tényezdire fokuszal. Belsé tényezOként a
nyelvtanart és a nyelvtanulot nevezhetjilk meg. Ezzel kozelitlink Hegyi személyi feltételeihez
(Hegyi 1967, 5), de tovabb is léplink: sziikséges, de nem elégséges feltétele a sikeres
nyelvtanitasnak, nyelvtanulasnak a képzett nyelvtanar; gyermekek oktatdsahoz olyan tanarra
van szilikség, aki képes a magyar nyelv megfeleld, sikeres kozvetitésére, €s egyuttal tisztaban
van azokkal a modszerekkel, amelyek gyermekkoru nyelvtanuldk esetében (is) célravezetdek.
A nyelvtanar személyében meghatarozza a nyelvoktatas sikerét az elméleti megalapozottsag,
ismeret €s tudas, illetve modszertani eszkozkészlet, amellyel a tanar rendelkezik. Fontos,
hogy a nyelvtanar tisztdban legyen a tanitand6 nyelvre (jelen esetben a magyarra) vonatkoz6
legfrissebb elméleti irdnyvonalakkal és eredményekkel, de ezek puszta ismerete nem segiti a
nyelvtanitast: a sikeres nyelvtanar azon is munkalkodik, hogyan lesz bemutathatova, érthetdvé
és hasznalhatova a nyelvrél az elméleti nyelvészek altal alkotott modell, leiras. Igy a
nyelvtandr mintegy hidat épit az elméleti €s az alkalmazott nyelvészet kozott, amelyen a
sikeres, jol megvalasztott modszer vezeti at a nyelvtanulot.
nyelvtanulot is a nyelvoktatasi folyamat egyenrangu szerepldjének tekinti, ha nem egyenesen
meghatarozo tényezdjének: akkor lesz sikeres a nyelvtanulés, ha a teljes folyamat igazodik a
gyermekkora nyelvtanulok sajatos igényeihez a tananyag megvalasztasaban ¢és felépitésében,
a nyelvorai 1épésekben, illetve a tdmogatd eszkozrendszer kialakitdsaban egyarant. Giay
figyelembe veszi a nyelvtanulét mint a nyelvoktatast befolyasolo tényezdt, de elsdsorban a
magyar egyetemeken tanulo kiilfoldi didkokat tekinti célcsoportnak (Giay 1998, 248).

Minden nyelvoktatasi helyzetben fontos tudnunk, kik a nyelvtanulok, milyen elméleti,
anyanyelvi és idegennyelv-ismerettel rendelkeznek, és mi a nyelvtanulds mozgatorugodja,
célja. Kiilondsen igaz ez a gyermekek esetében. Naluk kevéssé varhato el az instrumentalis
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cél, még akkor sem, ha éppen azért tanulnak magyarul, mert ez a feltétele annak, hogy
beléphessenek és sikeresen vegyenek részt a kozoktatasban. Nem szdmolhatunk azzal sem,
hogy nyelviink ,,egyedisége”, ,kiillonleges mivolta” ébresztett volna nyelvtanulasi szandékot a
gyermekekben. Valdszinii, hogy azért vannak gyermekkoru nyelvtanuldink, mert tanulniuk
kell magyarul — vagy a sziilok, vagy a Magyarorszagra telepiilés, vagy az oktatasi intézmény
nyomasara. Ez pedig kihat a folyamat mindségére, gyakran vezet alulmotivaltsaghoz, akar a
motivacio teljes hidnydhoz is. Nagyvarosokban, a fovarosban gyakori, hogy a gyermekek a
magyar iskolarendszer keretében tanulnak magyarul; vidéken azonban, ahol egy-egy adott
helyen, intézményben csak néhany nem magyar anyanyelvii tanuld, gyermek jelenik meg,
kiilonosen nehéz a nyelvi integralas (v0. Nagyhazi 2016).

A nyelvoktatasi folyamat belsd tényez6i, a nyelvtanar és a nyelvtanulok kozos pontja jol
érzékelhetéen a motivacid. A gyakran alulmotivalt nyelvtanulot csak egy igazan lelkes,
magasan motivalt nyelvtanar egészitheti ki ahhoz, hogy a magyartanulds ne sziikséges
kényszer, hanem egyiittes munka, 6rdm ¢és élvezet is legyen.

A nyelvoktatds kiilsd tényezdi lehetnek targyiak és eszmeiek is: a tankdényv és a
nyelvoktatast tamogato kiegészitd eszkozok, illetve a rendszeres modszertan. Elsédlegesnek
¢s meghatdrozonak tlinik a rendelkezésre 4llo6 eszkozrendszer, elsGsorban a tankdnyv,
nyelvkonyv kérdése. Ma mar 1étezik gyermekeknek késziilt magyar nyelvkonyv (v6. Varga—
Grof-Szende—Vidéki 2006, Grof-Varga—Szende—Vidéki 2015), illetve olyan komplex
program is, amely segiti a kozoktatdsban tanuld nem magyar ajki gyerekek nyelvi
felzarkozasat (Egyiitthaladé?). Mindkét tamogatd eszkoz jol hasznalhato azokban a
helyzetekben, amelyekre kidolgoztak; gyakori azonban, hogy olyan nyelvoktatasi helyzetben
kell gyermekkorti nyelvtanulokkal foglalkozni, amikor ezek az anyagok nem felelnek meg.
Ilyen lehet, ha pl. nem ismerjiik a nyelvtanulok anyanyelvét, vagy nem 4&ll rendelkezésre
kozvetitd nyelv, illetve ha a nyelvtanulast mas {itemben, mas témakban kell megvaldsitani.
Elsédlegesen igaz, hogy minden nyelvoltatasi helyzet mas: konnyli beldtni, hogy nem
dolgozhatunk ki 01j és ) nyelvkonyveket minden nyelvtanuld esetében, mégis sziikség lenne
arra, hogy létrejdjjon egy olyan atfogé tananyag, amely altalanosan alkalmas gyermekkoruak
magyartanitasara, ¢és igazodik azokhoz a nyelvtanulasi célokhoz és helyzetekhez, amelyek a
legvalosziniibbek. Ennek feltarasa ismét egy 0 kutatési feladat; elévételezhetd azonban, hogy
ma Magyarorszagon elsdsorban iskolai keretek kozott, esetleg két tanitasi nyelvii iskolakban,
valtozatos id6ben érkezd tanuldk gyors nyelvi felzarkoztatasara lehet sziikség, amelynek
elsddleges célja, hogy a tanulok képesek legyenek iskolai tanulmanyaik megkezdésére, a
kozoktatasba torténd mieldbbi bekapcsolodasra magyar nyelven.

Mindezeket végiggondolva ¢és Osszegezve ugy tlnik, szinte lehetetlen egy olyan
tankonyvet alkotni, amely minden helyzetben alkalmas erre a feladatra. Megoldast kinalhat
ismét a szemléletbeli, mddszertani megujulas: nem sziikséges ragaszkodnunk egy régi tipusu,
vastag ¢és nehéz tankdnyvhoz, ha gy alakitjuk ki a tananyagot €s a tamogat6 eszkdzrendszert,
hogy azokat modulédrisan, a helyzethez, sziikségletekhez alkalmazkodva részben
felcserélhetden, munkalapok segitségével tarjuk a gyerekek elé. Ez nem jelenti a tananyag ad
hoc jellegét: ha ,.eldobjuk” a képzeletbeli, nem is létezd konyvet, akkor is fontos, hogy
magunk eldtt lassuk a teljes tanitasi szakaszt, a kitlizott, elérendd nyelvi célt és a tanitdsra
kivalasztott nyelvi egységeket. A tanitds konkrét tartalmat azonban — az orardl orara kiadott
munkalapok segitségével — igazithatjuk a nyelvtanulok életkordhoz, nyelvi sziikségleteihez,
szamahoz, motivaltsagahoz is. Egy ilyen ,tankonyv’ tehat olyan, kiilon kiadhato lapokbol
allna, amelyek egy ko6zos, altalanos alap tananyag mellett az adott helyzetnek megfelelden
barmikor kiegészithetéek ujabb lexikaval, nyelvtannal vagy feladatokkal. Ez természetesen
minden eddiginél nagyobb terhet r6 a nyelvtanarokra, de ugyanakkor alkalmat ad a
kreativitasra, a reflexiora az egyes tanitdsi helyzetekben, hiszen igy a nyelvtanar a tanitas

2 http://www.egyutthalado.uni-miskolc.hu/ [2019. 02. 24.]
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barmely pontjan tud valtoztatni mind a tananyag tartalman, mind pedig a bemutatas,
elsajatittatas modjan. Segitséget jelenthetnek ebben azok a jo gyakorlatok, amelyeket
kozosségi oldalak és csoportok osztanak meg az érintettekkel (MidKid3, Mid van?).
Ugyanakkor azonban egy ilyen tipusu tananyag alkalmazasa csak akkor nem vezet kdoszhoz,
ha komoly el6késziilet elézi meg a tandr részérdl: pontosan meg kell hatdrozni a tanitando
témakat, a lexikai elemeket, a sziikséges nyelvi formakat, atadasuk modjat és elveit, majd
ezek alapjan kell kivalasztani — adott esetben megalkotni — a tanitandé anyagot.

A tananyag, tankonyv kérdése mellett a nyelvoktatds kiilsd tényezdje a modszertani
alapozas is. Ez jelenti részben a nyelvtanar modszertani felkésziiltségét és képzettségét, amely
azonban nem meriilhet ki abban, hogy a nyelvtanar képes megfeleléen kozvetiteni a magyar
nyelvet, hiszen a Magyarorszdgra érkezd gyermekek tanitisa olyan feladatot jelent a
magyarnyelv-tanarok szamara, amelynek a megoldasahoz a tanitoképzésben megszerezhetd
didaktikai jartassagra van sziikség (Csonka 2006, 166). A nyelvtanari mddszertant tehat
egyfajta tanitoi képességekkel kell kiegésziteni; ezeknek segitségével a magyartanar olyan
modszereket tud alkalmazni, amelyek a gyermekkoru nyelvtanulok esetében sikerre vezetnek.

Bér a magyar mint idegen nyelv gyermekek szdmara torténd oktatdsanak nincs egységes,
leirt modszertana, a magyar nyelvet tanitd tandrnak nem kell s6tétben tapogatoznia, s egy
ilyen jellegli nyelvpedagogiai mii is tdmogatéast kap oktatdasmodszertani-elméleti kérdésekben

(1) a magyar mint idegen nyelv kiilonb6z6 forrashelyeken elérhetd szakirodalmabol,

(2) az idegen nyelvek tanitdsdnak elméletébdl és gyakorlatabol, valamint

(3) a magyar anyanyelvi nevelés mddszerelméletébdl.

A magyar mint idegen nyelv szakfolyoiratai és egyéb forumai mara a magyartanitds szamos
tertiletén Oriznek értékes, jol leirt gyakorlati tapasztalatokat, a gyakorlatban kiprobalt és
bevalt modszereket, amelyeket érdemes lenne egy ujabb moddszertani szoveggylijteményben
Osszegezni. Emellett a mas nyelvek tanitdsdra kidolgozott oktatdsmodszertan is adhat
segitséget — bizonyos megszoritasokkal — a magyar mint idegen nyelv tanarai szamara. Hiba
lenne azonban e modszerek valtozatlan atvétele a magyar mint idegen nyelvi 6ran. Amikor
egy magyar anyanyelvii tanar angol (vagy barmely mas) idegen nyelvi 6ran egy masik nyelvet
tanit, amely szdmara is idegen nyelv, sziikségszerlien egy adott, altala birtokolt
nyelvismeretbdl, jol koriilhatarolt anyagot, meghatdrozott szinten tanit, s ehhez mar
Magyarorszagon is szinte zavarba ejtden széles nyelvkonyvi kinalatbol, tankonyvekbdl és
segédanyagokbol valogathat. Rendelkezésére all(hat) megfeleld nyelvpedagogia, amely a
tanitand6 nyelv sajatos jellemzdinek, stlypontjainak figyelembevételével késziilt, s ezek a
nyelvek altalaban torténetileg és tipologiailag is mas csoportba tartoznak, mint a magyar. Az
idegen nyelvek tanitisanak elméletérdl szold szakkonyvek is a magyar nyelvtanulok idegen
nyelvre t6rténd tanitasinak kérdéseit targyaljak. Erthetd, hogy ezeket nem lehet egy az
egyben attenni a magyar mint idegen nyelv tanitasara. Ha azonban az alapelveket atformaljuk
ugy, hogy azok megfeleljeneck a magyar nyelv morfologiai, szintaktikai, hangtani és egyéb
sajatossagainak, hasznos segitséget kapunk a magyar nyelvi 6rakhoz is.

Ennek a folyamatnak az ellenkez6jét kell megvalositanunk, amikor a magyar anyanyelvi
nevelés eredményeit kivanjuk felhaszndlni a magyar nyelvi 6rdn. A magyar anyanyelvii
tanulok szamara az olvasas, iras, nyelvtan, helyesiras, fogalmazas tantargyak tartalma a mar
megszerzett anyanyelvi tudéasra épit, melynek soran nem a formai elemek megismerése,
hanem azok rendszerezése, tudatositasa, hasznéalatuk megismerése €s gyakorldsa a cél. A
magyart idegen nyelvként megkozelitve nem rendelkeznek a tanulok magukkal hozott
ismeretekkel, nyelvi, nyelvhasznalati készséggel, kompetenciaval, igy a nyelvoran a cél ezek
megismerése, majd az anyanyelvi nevelés elvarasainak megfeleld szintli begyakoroltatdsa,
hasznalata. Pl. az elsd osztdlyos nem magyar anyanyelvii tanulénak — az olvasas technikai

3 https://midkid.org/ [2019. 02. 23.]
4 http://mid-van.hu/ [2019. 02. 23.]
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oldalanak elsajatitdsa mellett — az olvasott anyag lexikai szintli megértését is tanulnia kell, s
magat az olvaséastanulast sem tamogatja az anyanyelvi kompetencia. A tanarnak tehét soha
nem szabad kiesnie a kiilsd szeml€ld szerepébdl, és mindig abbol a feltételezésbol kell
kiindulni, hogy az iskolai eldrehaladasban, az ismeretszerzésben a nem magyar anyanyelvii
szdmara a nyelvismeret, a magyar anyanyelvi kompetencia hidnya a legerésebb gatlo tényezo.
Ha megvizsgaljuk, mi az, ami a nyelvoktatds—nyelvtanulas kiilsd és belsd tényezdit
Osszekapcsolja, azt latjuk, hogy a sikeres nyelvoktatasi—nyelvtanulési folyamat legfébb zaloga
a motivacid. A motivacio az a kulcsszo, amely vezérld elvként hatarozza meg a nyelvoktatas—
nyelvtanulds minden szegmensét. Egy ilyen, a nyelvtanulok életkorahoz, sajatossagaihoz,
igényeihez, az ujabb ¢és Gjabb nyelvtanulési helyzethez igazod6 folyamat elsddlegesen akkor
valdsithatdé meg, ha a nyelvtandr maximalisan motivalt. A tanar motivaltsagatol fiigg,
mennyire lesznek aktivak és egyiittmiikodok a nyelvtanulok, mennyi és milyen mindségl
kiegészitd, szemléltetd eszkdzt alkalmaz a tanar, azaz befolyasolja a tananyag tartalmat és
mindségét is. Hatassal van a tanordn alkalmazott eljarasokra, 1épésekre ¢s modszerekre, ez
pedig visszahat ismét a tanulok motivaltsagara. Ugy tiinik tehat, hogy a sikeres nyelvoktatas—
nyelvtanulds elsddleges forrasa a motivacid, mégpedig elsésorban a motivalt nyelvtanar. Az
1. abra 6sszefoglalja a nyelvtanulas kiilsd és belsd tényezdit, és kiemeli azokat az elemeket,
amelyek e sokoldalu, tobbkomponensti, komplex 0Osszefliggésrendszerben a leginkabb
meghatarozonak tekinthetdk, melyek kdzponti metszetében a motivacio szerepel.

tanar

motivacio

elméleti és modszertani

képzettség

ko6z6s nyelv

/ kreativitas

tankényv, tananyag
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eszkoz, modszer

1. dbra: A nyelvoktatas—nyelvtanulds tényezdi és elemei
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4. A magyartanitds részteriiletei

4.1.  Kiejtés és alfabetizacio

A magyar nyelvi kdrnyezetbe keriil6 iskolds kortu nyelvtanuldk egyszerre vannak konnyt és
nehéz helyzetben, ami a magyartanulast illeti. Mivel a huzamosabban Magyarorszagon €16
nem magyar allampolgarsagu, iskolakoteles koru gyermekeknek kotelezd részt venni a
magyar kozoktatasban (Feischmidt—Nyiri 2006), ezek a gyerekek sziikségszerlien ki vannak
téve a magyar nyelvnek a mindennapjaikban. Ez lehetové teszi nekik, hogy konnyebben
alkalmazkodjanak a nyelv hangzasahoz, gyakoroljak a megfigyelt hangok ejtését; mindez
egyfajta mindennapi nyelvelsajatitashoz vezet(het). Ugyanakkor az a tanuld, aki egy
ismeretlen nyelven zajlo oktatasi helyzetben talalja magat, gyakran szamara véaratlanul, ,,nem
ér rd” elsajatitani magyart, hiszen Iépést kell tartania — a nyelv tanuldsa mellett — a
tananyaggal is. Ez kiilondsen nagy feleldsséget r6 a nem magyar anyanyelvii tanuld tanaraira:
a lehetd leggyorsabban képessé kell tenni a didkot a részvételre az oktatasban, a tanulasban.
fgy a célnyelvi kornyezet — bar nem elhanyagolhato tamogatast jelent a nyelvtanulénak — nem
elegendd forrds a nyelv egyes elemeinek elsajatitasahoz. Ezért kiemelten fontos, hogy
ismertessiilk a gyerekekkel a magyar nyelv hangjait, és ezeket haszndlatban (szavakban,
kifejezésekben) gyakoroljuk. Ugyanakkor a kiejtés mellett nem elhanyagolhatd az
alfabetizacio, a magyar abécé és az olvasds gyakorlasa sem. Schmidt (2013) leirja az
alfabetizalds egy javasolt menetét és az ebben alkalmazhat6 taneszk6zoket és modszereket,
melyeket elsédlegesen az anyanyelvben mar elsajatitott olvasds-irds utan, felndtt
nyelvtanulokkal (Schmidt 2014, 89) lehet alkalmazni. El kell ettdl kiiloniteni azokat a
modokat, ahogy gyermekeket tanithatunk a magyar nyelv hangzd- és betiikészletére. Az
anyanyelviikon mar irni-olvasni tudé gyermekekkel foglalkozzunk jatékos modon, és akar
egy, az anyanyelvi nevelésben jol alkalmazhatdé abécéskonyv segithet, amelyben szavak,
szokapcsolatok, rovid mondatok, illetve rovid versek, mondokak olvasdsaval gyakorolhatjuk a
magyar kiejtést €s olvasast. Az anyanyelviikon még irni-olvasni nem tud6 gyerekek vélhetéen
els@ osztalyban kezdik meg a tanulmanyaikat, igy az 6 alfabetizacidjuk konnyen egyiitt
haladhat a magyar anyanyelviiekével; ebben az esetben kifejezetten a gyermek anyanyelvébdl
hidnyzo, vagy attdl eltérd ejtésii hangok gyakorlasara kell tobb figyelmet forditani, igy a
magyar anyanyelvi olvasastanitdsban alapvetd szerepli hangoztatas iddszakat érdemes
ndvelni, mig a betiikészlet elsajatitasa a magyar tanulokkal egyiitt, parhuzamosan torténhet.>

4.2.  Szokincs

A magyar kozoktatisba bekeriild magyar gyermekek fejlettségi szintje akar Otévnyi
kiilonbséget is jelezhet (Fazekasné—Jozsa—Nagy—Vidakovich, 2002), s ezen belill az aktiv
szokincs mérete is igen valtozatos (vo. Neuberger 2008). Egy els6 osztalyba 1ép6 nem magyar
ajka kisgyermek magyarnyelv-ismeret hidnydban még ennél is nagyobb szokincsbeli
hatrannyal indul. Ennek lekiizdésére olyan atgondolt szokincsalapozasra van sziikség,
amellyel a hatrany az iskolaban relevans teriileteken legy6zheto.

Jellemz6 az is a gyermekek magyartanulasara, hogy elsdsorban mar iskoldba jaro (vagy a
kozoktatas egyéb szintjein jelen 1évd) gyerekek a célcsoport. Ez az oka annak, hogy igen
intenziv szokincsfejlesztésre van sziikség a nyelvi hatrany mieldbbi lekiizdése érdekében. A
hagyoményosnak nevezhetd szokincstanitdsi modszerek (pl. szomezds szokincstanitas)
kevéssé célravezetdek. A jelen iras szerzdje ehhez a dialogus alapt szokincstanitast javasolta
(Nagyhazi 2006), amely lehetdvé teszi, hogy a gyerekek olyan nyelvi paneleket sajatitsanak
el, amelyek a késObbiekben mas elemekkel is jol alkalmazhatok, illetve tovabbi szerkezetek

crer

5 A kiejtés gyerekeknek torténd tanitasarél bévebben 1. Nagyhazi 2010.
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a nyelvi problémak, mint pl. a kdzvetitdé nyelv hianya. Ez nem jelenti azt, hogy elvetnénk a
szotanitds lehetdségét; inkdbb a prezentacié és a gyakorlds terliletén jelent mas jellegl
megkdzelitést a dialogus alapt szokincstanitas.

4.3.  Adialogus alapu nyelvtanitas modszere és alkalmazasanak lehetoségei

A modszer kdzponti eleme a jelentésében jol azonosithatdé mikrodialogus, mely maximalisan
1-2 turnbdl all, jellemzéen harom megszolalast tartalmaz, kérdés — vilasz — viszontvalasz
felépitésii, melyben a kérdés vagy a valasz tartalmazza a tanitand6 nyelvi elemet, mig a
viszontvélasz a megfeleld pragmatikai kornyezet azonositdsat, illetve az annak megfeleld
megnyilatkozast segiti. Példaul:

— Mit csinalsz szombaton délelott?
— Setalok.
— De jo! Menjiink egyiitt!

Lathato, hogy a dialégusban a moduldrisan — cserélhetéen — alkalmazhato, ugyanakkor
részben allandd elem (mindig idokifejezés) a kérdés, mely az iddkifejezések valtozatos
hasznalatat és gyakorlasat segiti. A valasz tartalmazza az 0j elemet — jelen esetben egy
ragozott igét — amelynek segitségével mind az 10j anyag prezenticidja, mind pedig a
gyakorlasa megvaldsithatd. A dialégus valtozatlan eleme a viszontvalasz, amely valtozatlan
formaban atvihetd mas szituaciokra, elOsegiti ¢és erdsiti a kommunikativ és pragmatikai
kompetenciat. Ez a moédszer lathatéan a kommunikaciot tekinti a nyelvtanulas elsédleges
céljanak, de nem zarja ki a hagyomanyos szokincsfejlesztést, azzal egyiitt is alkalmazhato.
Fontos azonban, hogy a tanitott szavakat mielobb dialégusba helyezziik, olyan
beszédhelyzetekbe, melyek a gyermekek szaméra is jol belathatd haszonnal birnak.
Javasolhatd olyan beszédhelyzetek gylijtése és beemelése a tanitandé anyagba, amelyek a
gyermekek mindennapjaiban — kiilondsen az iskolai szituaciokban — gyakran megjelennek,
mint a beszélgetés a bardatokkal, egyszerii tandrai kommunikdcio, felkészités az
egylittmiikodésre, beleegyezés, elutasitas stb. Mindebbdl jol lathatod, hogy a dialogus alapi
tanitas a beszédhelyzetbdl és a beszédszandékbol indul ki, ezt tekinti a tartalom szervezd
elvének.

A dialogus alapu tanitds megkezdéséhez elsd 1épésként a tanitandd szitudcidk és
beszédszandékok meghatarozasa sziikséges. Figyelembe kell venni a célcsoport €letkorat €s
Osszetételét, majd ezek alapjan kell kivalasztani, megirni a tanitandé mikrodialdgusokat.
Mivel ez a mddszer a dialégusokat nemcsak gyakorlasra, hanem a tananyag bemutatdsara is
felhasznalja, igy nem sziikséges szokincsalapozasnak megeldznie a parbeszédek bemutatasat.

Mivel a tanéran a tanar egyediil kénytelen szemléltetni a dialogust, sziikség van olyan
modszerre, amely lehetévé teszi a tanar személyiségének megkettdzését. Erre alkalmasak a
babok vagy jatékallatok, melyek szerepébe bujva a tandr is kettds szereplévé valik. A
jatékallatok megszemélyesitik a beszédhelyzet két szerepldjét, a tanar az 6 hangjukon szoélal
meg, igy képes a dialogusok ¢él6 bemutatdsira. Tovabbi pozitivuma a jatékallatok
alkalmazaséanak, hogy a gyakorlas soran a tanulok is a jatékszereplok borébe bujhatnak, igy
felkelthetjiik a gyerekek beszédbatorsagat, mivel a jatékok mogé ,bujva” konnyebb
megszolaldsra birni a visszahuizddobb, nehezebben megszolald gyermekeket is.

A tandran a tanar kezdi a beszélgetést: kettds szerepben prezentalja a tanitandé dialogust.
Itt nyer értelmet, hogy a parbeszédek rovid egységekbdl allnak, konnyen megjegyezhetok,
igazodnak a magyar nyelv sajatossagaihoz, igy példaul mindig rovid valaszokat tartalmaznak,
ekként mutatjak be az 1j nyelvi elemet. A tanar mindaddig ismétli a dialogust, amig a tanulok
képesek bekapcsolodni a jatékba, €s a tanarral egyiitt valaszolnak a feltett kérdésre. Tobbszori
gyakorlds utdn a tanar egyesével eljatssza a tanulokkal a jelenetet (nagyobb létszam esetén



HOGYAN TANITSUK IDEGEN NYELVKENT A MAGYART — GYEREKEKNEK? 81

érdemes kivalasztani néhany tanulot) ugy, hogy a vélaszadd szerepét nyujtja at a tanuldknak
(atadja a jatékallatot vagy babot), majd amint megbizonyosodik arr6l, hogy minden gyermek
képes a dialogus eljatszasara, lancjatékot indit: az elsé jatékban valaszadoként szerepld tanulo
megkapja a kérdezd szerepét, mig a ,,valaszold” jatékot atadja a mellette iilonek, igy most a
kérdez0 szerepébe 1ép. A jelenet eljatszasa utdan az eldbbi valaszadod veszi at a kérdezd
jatékallatot, és kérdéssel fordul a kdvetkezo tanulohoz, aki megkapja a valaszolo jatékot, majd
igy haladnak tovabb a teljes csoportban. Igy érhetjiik el, hogy minden tanul6 kiprobélja magat
mindkét szerepben, azaz a teljes dialogust el tudja sajatitani a tobbszori ismétléssel. A cél a
mielobbi paros gyakorlas, akar valasztott beszédpartnerekkel. Ezzel a moddszerrel a
prezentacid ¢és a gyakorlas nem valik el ¢lesen egymastol, a gyakorlds pedig szinte
észrevétlentl, jatékosan torténik. A dialdgus alapt tanitas algoritmusat 0sszegzi a 2. abra.

beszédhelyzetek meghatarozasa

dialogusok megirasa

dialogusok prezentacioja:
fanar - tanar

frontalis gyakorlas:
tanar - didk; tanar - diak; tanar - didk

gyakorlas lancban:
tanar - diak - diak - diak stb.

paros gyakorlas:
diak - diak: diak - diak

2. abra: A dialogus alapu tanitas algoritmusa

4.4.  Dialogus alapu nyelvtantanitas

A mikrodialogusok nemcsak a szokincs bemutatasdra és gyakorlasara, illetve a
kommunikacié megkonnyitésére alkalmazhatok: segitségiikkel jatékosan, egyszerlien
tanithatunk egyes nyelvi elemeket, nyelvtant is. A kordbban bemutatott mintadialogusbdl is
lathatd, hogy a szokincs tanitasara javasolt parbeszéd jol koriilhatarolhatd nyelvi format
tartalmaz (a valaszban): E/1. személyli ragozott igealakot. Ehhez hasonld, tudatosan
megvalasztott, elokészitett dialogusokkal be tudunk mutatni tobbféle nyelvtani format,
melyeket azonnal a funkcidjukkal egyiitt ismertethetiink, ami a szaraz, drillezett
nyelvtantanulas helyett a nyelv formai odalat is érdekessé, érthetévé, funkcionalissa teszi. Ez
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a modszer alkalmas a kiilonb6zo igealakok bemutatasa mellett a fénévi deklinacio eseteinek
bemutatasara is, mégpedig olyan modon, hogy az természetessé valik: kérdésekre adott
valaszként. Az. [. tablazat néhany példat tartalmaz a nyelvtani elemek dialégus alapu
bemutatdsara:

alapdialogus tovabbi javasolt elemek
— Hova mész? a cukraszdaba, a boltba, a belvarosba, a parkba
— A jatszotérre. moziba, babszinhazba
— De jo neked! uszni, vasarolni, fiirodni, biciklizni
— Mit rajzolsz? cicadt, viragot, hdzat, autot stb.
— Kutyat.
— De szép!

— Mit szeretsz csindlni? | relevans  fonévi igenevek, igazodva a gyerekek

— Biciklizni. Es te? preferenciaihoz

— Rajzolni.

— Jossz jatszani? az elutasitas és a beleegyezés formai:

— Nincs kedvem. Nincs kedvem. / Nem érek ra. / Most nem tudok.
— De kar! — De kar!

Szivesen. Igen, menjiink! / Jo otlet!
— Akkor gyere! / De jo, menjiink!

1. tablazat: Nyelvtani elemek bemutatasa dialogusokban

A dialégus alapt nyelvtantanitas lehetové teszi, hogy eltérjiink az egyszeriitél a bonyolultabb
felé haladas elvétél. Igy torténhet meg, hogy olyan formakat tanitunk akar egészen kezdé
szinten, amelyek a felndtteknek szant nyelvkonyvek halad6 szintjein jelennek meg. Ilyen
lehet a felszolit6 modu igealak, melynek létrehozasa sordn szamtalan fonetikai valtozas
kovetkezhet be. A dialogus alapu bemutatas azonban nem kivanja meg, hogy egy-egy nyelvi
elem esetében annak teljes paradigmajat egyszerre tanitsuk, igy nem is terheli meg tlzottan a
gyermekkort nyelvtanulot. Erre kiilondsen azért van sziikség, mert a gyermekek anyanyelvi
tudatossaga, anyanyelviikk formai rendszerének ismerete sok esetben nem teljes, kicsi
gyermekeknél hianyozhatnak is azok a fogalmak, melyekkel a felndtt koru nyelvtanulo az
idegen nyelv formakincsét rendszerezheti. A dialdgus nem a rendszer, hanem a hasznalat
szintjén prezentalja a nyelvtani elemeket, ezzel meg is konnyiti elsajatitdsukat. Az idézett
esetben (felszolitdé modua igék) elegendd bemutatni a gyermekeknek az E/2. személyli, majd a
T/2. személyli igealakokat, mégpedig szituacids jatékokban, teljes kommunikacids
helyzetekben, nem pedig abbol kiragadva, a rendszer szintjén.® igy olyan, nehéznek tartott
nyelvtant is koran be tudunk vezetni, amelyet pusztdn a forma oldalarél megkozelitve
kisgyermekek esetén nehéz lenne eredményesen megtanitani. Mindez nem zérja ki azt, hogy
célzottan tanitsuk a rendszert is: valaszthatjuk azt a megoldast, hogy egy-egy paradigmat vagy
jelenséget a hasznalatban tortént elsajatitas, a dialogusok begyakorldsa utan szintetizalunk,
kiegészitink még hidnyzé formakkal, igy a rendszert is teljessé tessziik. Erdemes ebben
figyelembe venni a gyerekek életkorat, az elvont gondolkodas szintjét, mennyiben alkalmasak
elvont grammatikai fogalmak megértésére. A gyakorlati tapasztalat azt mutatja, hogy egyes, a
nyelvi szabalyossagok irant fogékony nyelvtanulok maguk is felfedezhetik a hasznalat sordn a
rendszerszerliséget, pl. az igeragok paradigmajat vagy a birtokos személyjelek és az igeragok

® A nyelvi elemek tanitdsanak modszereirdl vo. Nagyhazi 2008.



HOGYAN TANITSUK IDEGEN NYELVKENT A MAGYART — GYEREKEKNEK? 83

hasonlosagat. Ezzel a nyelvi elem rogziilése is konnyebb, és a felfedezés, felismerés 6rome
motivacios er0ként hat, tovabbi tanulasra 6sztondz.

5. Zarszo helyett

A jelen tanulmany els6dlegesen arra kivanja felhivni a figyelmet, hogy megkeriilhetetleniil
szliikség van a magyar nyelv tanitdsaban alkalmazhaté nyelvpedagogiai mi 1étrehozéasara.
Kiilonosen igaz ez gyermekkort nyelvtanuldk esetében, mivel a korai magyarnyelv-tanulas
magyarorszagi célnyelvi kornyezetben az utobbi egy-két évtizedben valt és valik
mindennapos ¢lethelyzetté.

Egy ilyen nyelvpedagdgiai miinek a nyelvoktatds—nyelvtanulds minden szegmensére ki
kell terjednie, beleértve a folyamat belsd, személyi, illetve kiilsd, targyi oldalat is. Ebben a
tobbkomponensti, komplex folyamatban a motivaciot emelhetd ki mint legfébb szervezo erd,
amely talan a legjelentdsebb mértékben hatdrozza meg a nyelvoktatds mindségét.

A nyelvoktatas tartalmat tekintve ez az irds nem vallalkozott teljességre. A kérdés
végiggondolasa a kiejtés és az olvasads Osszefiiggéseivel kezdddott. Az irds kozéppontjaban
azonban annak a felismerése all, hogy a gyermekek esetében minden mas célcsoportnal és
tanitasi-tanuldsi helyzetnél fontosabb szerepe van a kommunikécios képesség és kompetencia
fejlesztésének, mivel csak ez, azaz a nyelvi-kommunikacios siker viszi elére a gyermekeket a
nyelv tovabbi tanuldsanak, elsajatitasanak utjan. Ebben a helyzetben javasolhaté a
mikrodialogusokkal torténd tanitds, amelyek mind a prezentdcio, mind a gyakorlads alapvetd
eszkozei lehetnek.

A tanulmanyban bemutatott néhdny gondolat azonban csak a felszin: egy, a gyermekek
magyartanitasaban alkalmazhatd, 6sszefoglaldo nyelvpedagodgiai, mddszertani kdtet még varat
magara.
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Nagyhazi, Bernadette
How to teach Hungarian — to children?

“To achieve success in language teaching, it is necessary to know what we do and why we do it” (Hegyi 1991).
In other words, it is essential to have a methodology for language teaching, including Hungarian as a
Second/Foreign Language. The field of teaching Hungarian to children is especially lacking in methodological
resources. In this paper, several aspects of a future methodology are discussed. The external and the internal
components of the teaching and learning process are presented in their full complexity. As regards content,
several methods and techniques to teach Hungarian sounds and letters are presented, and a dialogue-based
method is proposed for the teaching of Hungarian lexical and grammatical elements, within the context of
teaching Hungarian to children.
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