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Schmidt Ildiko

Két- és tobbnyelviiség a magyar kozoktatasban

1. Bevezetés

A tarsadalmi, kulturalis és nyelvi sokféleség minden tarsadalomban jelen van, és a kiilonb6z6
csoportok érdekei mentén dinamikusan szervezddik. A nyelv és a tarsadalom, illetve a
nyelvhaszndlati formék és a tarsadalmi 1ét alapjaul szolgald tarsadalmi struktarak kozotti
kapcsolat vizsgéalata nem keriilheti meg a nyelv és az oktatds, illetve a két- vagy
tobbnyelviiség €és az oktatas viszonyanak taglalasat sem (Baker 2011: 17, Bartha 1999: 208).
Ebbdl kiindulva a tanulmanyban a kozoktatasban valamint a nemzetkozi iskoldkban folyo
nyelvi fejlesztés €s a magyarnyelv-oktatas kozotti kapesolodasi pontokat mutatom be.

2. Magyarnyelv-tanitds a kozoktatisban

A magyarnyelv-tanitds a magyar kozoktatasban a rendszervaltast koveten jelent meg,
egyidében azzal, hogy megjelentek olyan kiilfoldi tanulok, akiknek sziikségiik lett a magyar
nyelvtudas megszerzésére. Ezt megelézoen a Magyarorszadgon tartézkodoé kiilfoldiek, foként a
kiilképviseleti alkalmazottak gyermekei nagykovetségi iskolakba jartak, ahol a magyar nyelv
tanuldsa nem volt kotelezd jellegli, és az intézmények egyébként sem a hazai kozoktatas
részeként funkcionaltak.

A jelenleg Magyarorszagon ¢l0 kiilfoldi gyermekek iskoldztatdsi szokésait tekintve
alapvetéen két nagy csoport lathaté: a nyugati vilagbol érkezOk és az Gn. harmadik
orszagbeliek. A ,nyugati” orszagokbodl szarmazo gyermekek két csoportra oszthatok. Az
egyik csoportban a csaladjuk tarsadalmi statuszdbol fakaddan altalaban nemzetkdzi
iskolahalézatokban tanulnak, mint az American International School, a British International
School, a Deutsche Schule Budapest, a Lycée Francais, a SEK Budapest Altalanos Iskola és
Gimnazium, az Osztrdk—Magyar Europaiskola Budapest, a Budapesti Japan Iskola, a
Britannica International School és a Greater Grace International School of Budapest. Ezekben
az intézményekben a tantervet altaldban az anyaorszagban hasznalt (valamelyik) kozpontilag
szabalyozott tanterv alapjan alakitja ki az iskolahalézat vagy a tagiskola a helyi igényeknek
megfeleld modositdsokkal kiegészitve. Az iskoldkban folyd pedagdgiai munka
kozéppontjaban egy altalanos, nemzetkdzi vonatkozasban univerzalis tudés ataddsa all a
kozéppontban, annak érdekében, hogy ha a csalad mas orszagba koltozik, a gyermekek
képesek legyenek az iskolavaltasra. Mindettdl fiiggetleniil mindegyik iskola magan viseli az
anyaorszag oktatasi és nevelési szemléletének sajatossagait a tantargyi tartalom és készségek
fejlesztése teriiletén egyarant. Az értékkozvetités tekintetében is megfigyelhetd a kulturalis
sajatossagok megjelenése, mint ahogy az is, milyen torekvések figyelhetdk meg a
nyelvhaszndlati elvarasok terén. Az oktatds nyelve hatdrozza meg, hogy az iskola k6zosségi
tereiben, eseményein és a tanitds soran milyen nyelvet propondlnak az intézményben.
Azokban az iskolakban, ahol multinacionalis a tanulok6zosség, ott a nyelvhasznalati elvaras
arra torekszik, hogy az oktatds nyelve legyen a kozds nyelv. A tobb oktatasi nyelvvel
parhuzamosan dolgozd iskoldkban altaldban az anyaorszdg nyelvén folyik a mindennapi
iskolai kommunikacid, de a tanulok a sziinetekben azon a nyelven beszélnek, amelyik az adott
kommunikécids helyzetben a leghatékonyabb.

A fentebbi felsorolasban szerepld oktatasi intézményekben vald tanulds, ha kiilonbdzd
mértékben is, de jelentds anyagi terhet r6 a sziilékre. Ebbdl adodoan a kevésbé tehetds
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csaladok részére ezek az iskoldk korlatozottabb mértékben elérhetdek, igy gyermekeik
tobbnyire a kozoktatdsban kezdik meg tanulmanyaikat. A helyzetilk hasonldo a harmadik
orszagbeli bevandorlokhoz, azzal a kiilonbséggel, hogy kevésbé stigmatizalt helyzetbdl
indulnak a beiskoldzasuk pillanatdban. Mivel a harmadik vildg orszagainal magasabb
presztizsii allambol érkeznek, a megitélésiik tobbnyire pozitivabb, és elfogaddobban viselkedik
veliik szemben a befogad6 kozosség (Schmidt 2018).

A harmadik orszagbeli bevandorloknak, koziilik pedig foként azoknak, akik kevésbé
tOkeerdsek ¢és a tarsadalmi statuszukbol adoddan kevésbé konszolidalt életet tudnak
biztositani a gyermekeik szamara, marad a magyar kozoktatas. Az integraciés mintazatok
sajatos jegyeket mutatnak, foként azért, mert a befogadd intézmények kozott jelentds
kiilonbségek vannak a targyi, a személyi és tdmogatoi 1égkor vonatkozasaban (vo. Schmidt
2019).

A koznevelési és a nemzetkdzi iskolak tanuloi a legkiilonb6zébb nyelveket beszélhetik. Az
iskolak az oktatasi nyelv(ek) mellett idegen nyelvként tanitanak néhdny mas nyelvet is, az
esetek nagy tobbségében az angolt, a németet, a franciat vagy a spanyolt s esetleg a magyart.
Ezek mellett a nyelvek mellett tovabbi idegen nyelvek tanitasara nincs maod, igy a kiilonb6z6
beszéldcsoportok sajat ,,iskolat” miikddtetnek, ilyen az arab (szir), a holland, az izraeli, a
kinai, a lengyel, a norvég, az orosz, a vietnami.! A szervezés bizonyos esetekben az
anyaorszag segitségével torténik, bizonyos esetekben pedig a Budapesten €16 kozosség a
fenntarto. Ezeket az iskolakat nevezi a szakterminologia hétvégi iskolaknak (complementary
education, Sunday school). A gyermekek itt hetente egyszer-kétszer talalkoznak hétkézben
vagy szombaton. A tananyag fokuszdban egyrészt a nyelvi fejlesztés 4all, masrészt pedig
igyekszenek kovetni az anyaorszag tananyagat. Mod van év végi vizsgakra, amelyek
igazoljak, hogy a diak teljesitette az eldirt tananyagot. Igy a hazijaba torténd visszatéréskor
rogton a megfeleld évfolyamon folytathatja a tanulmanyait, és nem kell osztalyozd vizsgat
tennie, vagy alacsonyabb osztalyba visszalépnie.

2.1. A magyar mint idegen nyelv oktatasa

Az integracio egyik sarkalatos kérdése a befogadd orszag nyelvének elsajatitasa, ami
Magyarorszagon hatvanyozottan jelentkezik, mivel a lakossag tilnyomo tobbsége egynyelvii,
nem jellemzd a magas szintli idegennyelv-tudds. A mindennapokban a kommunikécio
magyarul zajlik, igy a hivatali ligyintézésben, az egészségiigyben és a legkiilonb6z6bb
szolgaltatasok igénybevétele soran. Ezek alol egyediil a vendéglatas képez kivételt, ahol nem
feltétlen sziikséges a magyar nyelv ismerete. Az oktatdsi és nevelési intézmények jelentds
tobbségében a magyar az oktatdsi nyelv, igy van ez még a kéttanitasi nyelvili iskoldkban is,
ahol tobbnyire szintén a magyar a dominans nyelv. Kivételt képeznek ez aldl a nemzetkozi
iskoldk, ahol a dominans oktatdsi nyelv jellemzéen nem a magyar. Az oktatisi nyelv
dominancidjabol kovetkezik, hogy a kozoktatasban és a nemzetkézi iskoldkban eltérd
hangsulyt kap a magyar mint idegen nyelv oktatésa.

A kozoktatasba érkezd gyermek elemi sziikséglete, hogy minél hatékonyabban ¢&s
gyorsabban elsajatitsa a magyar nyelvet. A segitség mértéke, mint azt mar korabban
emlitettiik, nagy eltéréseket mutat, viszont még a legnagyobb tamogatast nyujto iskoldkban is
roppant erdfeszitést igényel a tanulok részérdl a nyelvi integraci6. Nem kifejezetten a
mindennapi nyelvtudéas elsajatitdsa jelent kihivast, hanem inkdbb a szaktargyi ordkhoz
kapcsolddo szokeészlet és nyelvi formak megtanulasa okoz nehézséget. Mikozben a tarsadalmi
beilleszkedés alapfeltétele a magyar nyelv ismerete, az els6 nyelvi kompetencia tovabbi

1 A felsorolas a teljesség igénye nelkiil késziilt, egy 2008-2012 kozott zajlo kutatds soran, amelynek
alapgondolata Szépe Gyorgy professzortdl szarmazott, az adatfelvételt jelen dolgozat szerzdje végezte,
publikéciora nem keriilt sor.
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alakuldsa meghataroz6 az absztrakt gondolkodas fejlédésében. Kiilonosen addig, amig a
masodik nyelvi kompetencia nem éri el a szaktargyi orakon hasznalt nyelv megértéséhez
sziikséges nyelvtudasi szintet. Ha a gyermek az éltala hasznalt mindkét nyelven — elsé- és
masodik nyelv — képes a nyelvhez kapcsoldddé kommunikativ funkciokat kielégiteni, akkor
valoszinlsithetd a kétnyelviiség kialakulasa és a tarsadalmi beilleszkedés sikeressége is. Az
iskolaba érkezd gyermekeknél az elsd nyelvi kompetencidjukrol a pedagdgusok nem sokat
tudnak, nehezen Ilehet informaciot szerezni err6l. De mint azt lattuk, a sikeres
nyelvelsajatitashoz és integracidhoz sziiksége van a tanuldonak az elsd nyelven megszerzett
kompetencidinak mozgositasara. A didkok eldzetes tudasanak feltérképezésekor Iényegesek a
kovetkez6 kérdések: a szarmazasi orszag oktatasi rendszere kompatibilis-e a
magyarorszagival, a didk az elsé nyelvén a literacidé terén milyen fejlettségi szinten all,
modjaban allt-e egyaltalan iskoldba jarni, valamint a sziilok iskolazottsagabol fakaddan a
csalddi hattér mennyire tudja tdmogatni a gyermeket az integracid terén. Ezekre valaszt
nyerhet a gyermek elsé nyelvi kompetenciabazisardl, és konnyebben donthet a fejlesztési
iranyrdl. Az integracié utjan a gyermekeknek elsdsorban arra van sziikségiik, hogy képesek
legyenek a mar meglévo sajat képességeiket és készségeiket olyan mdédon hasznalni, amely
hozzaférést biztosit az iskolai élethez: a tarsas kozeghez és a tudds megszerzéséhez. Ez
gyakorlatilag azt jelenti, hogy a gyermekek képesek legyenek egyrészt a sajat képességeik és
készségeik minél jobb kiaknazésara a nyelvtudas és a szaktargyak elsajatitasa soran, valamint
a szocialis kapcsolataik kiépitésekor; masrészt az oktatasi intézmény képes legyen — sok mas
funkcioja mellett — ugy funkcionalni, mint egy kompetens befogadd ko6zosség, amely az
elfogado és tamogatd képességét tudatosan épiti be az iskolai beilleszkedés facilitdlasaba
(Schmidt 2018).

Az oktatasi intézmények tamogatasi rendszerét a Nemzeti Alaptanterv (NAT) hivatott
biztositani, amely a jelenlegi hatalyos szabalyozas szerint még kitér egy ponton a magyar
mint idegen nyelv és a migrans tanulokkal kapcsolatos tanitasi gyakorlat szabéalyozésara.
Célként megfogalmazza, hogy a migrans és az idegen anyanyelvii diakok a magyar
kozoktatas rendszerébe vald belépését és a sikeres teljesitést segitse. Ezen tul a magyar mint
idegen nyelv oktatdsa az €16 idegen nyelv miiveltségi teriilet része, viszont ,,rugalmasan
alkalmazkodik a didkok sajatos helyzetéhez, nyelvtudasdhoz.“ Majd kitér a kulturalis
beilleszkedés fontossagara mind egyéni, mind pedig tarsadalmi szinten (NAT 2011: 10680).
A NAT emlitett részében a magyar mint idegen nyelv tantargyi tartalméanak szabalyozasat a
kerettantervek hataskorébe utalja.

A nemzetkdzi iskoldkban a magyar nyelv a statuszabdl kovetkezden kiilonbozd keretek
kozott oktatott tantargy. Az egy tanitasi nyelvil iskolakban altaldnossagban jellemzd, hogy a
kulturélis orientdcio kotelezd tantargyként jelenik meg a nem magyar elsOnyelvii didkok
szamara. Emellett az iskoldk szakkori kinalatdban megjelenik a magyar mint idegen nyelv
kurzus, amelynek keretében a gyermekek parhuzamosan ismerkednek meg a befogado6 orszag
nyelvével és kultardjaval. A két oktatdsi nyelvet hasznélod iskoldkban altalaban kotelezd a
magyar nyelv mint tantargy valamennyi gyermek részére. A nem magyar elsé nyelvil
gyermekek idegen nyelvként, a kétnyelviiek masodnyelvként vagy elsé nyelvként tanuljak a
magyar nyelvet. Ezekben az intézményekben az oktatas jellemzden két kiilonb6z6, azonban
egymasba kapcsolodd rendszerben valdésul meg. A magyarul nem tudd gyermekek kezdd
szinten tanuljadk a nyelvet. A tanmenet évekre lebontva tartalmazza a témadkat, a nyelvi
funkcidkat, nyelvi formékat és a készségfejlesztés szakaszait, amely elemek altalaban egy
tankonyvcsaladhoz igazodnak. A tanmenet szabalyozza, hogy a didkoknak milyen szintet kell
elérnilik a kimeneti osztalyig, amely iskolanként valtozhat, de altaldnossagban 8—10. osztalyra
befejezddik a magyar nyelv-tanulds. A tanulok heti két-négy oraban vesznek részt a magyar
mint idegen nyelv oktatasban.
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A nemzetkozi iskoldk sajatossadga, hogy osztilyaikba gyakorlatilag minden iskolaévben
érkeznek 1j didkok, akiknek be kell kapcsolédniuk a mar mikodé rendszerbe. Az
intézmények beiskolazasi gyakorlata a felvételi eljards tekintetében két tipusba sorolhato. A
multinaciondlis iskoldkban, ahol a tanitdsi nyelv altalaban az angol nyelv, a gyermekek
felvételekor nem elvaras az angol nyelv ismerete, igy a beiratkozas utan felmérik, hogy a
tanulok mennyire beszélnek angolul, és ennek fiiggvényében bekeriilnek az angol felkészitd
csoportok valamelyikébe. Ez a mddszer az angolszasz nyelvteriileteken elterjedt rendszert
koveti. A tananyagok jol felépitettek, megfeleloen kiképzett tanarok segitik a tanulési
folyamatot. A masik tipust beiskolazasi rendszerben a gyermekeknek mar ismerniiik kell az
oktatasi nyelvet, és a felvételi eljaras keretében az iskola megbizonyosodik arrol, hogy
probléma nélkiil tudnak bekapcsolodni az oktatasba.

A Dbeiskolazast kovetden elkezdddnek az iskolai hétkdznapok. A nyelvi integracio
nehézsége mellett a kulturalis adaptalodas is konfliktusokkal teli folyamat, s6t gyakran lehet
akér traumatikus is. Minden gyermek és didk nehezen viseli az iskolavaltast, foleg ha ez
egyltt jar a lakokornyezet valtozasaval is. Ilyen esetekben vagy tulzott érzelmi reakciot
produkalnak, amelyek tobbnyire negativ energidkat mozgodsitanak, erdteljes elutasitassal;
vagy passzivitasba vonulnak a nehezen feldolgozhaté valtozasok ellen vald védekezés
érdekében. Mindkét védekezési stratégidnak megvannak a maga sajatossagai, amelyeket
Iényeges felismerni €s azonositani a gyermekek viselkedésében. Az iskoldnak elsddleges
feladat jut a beilleszkedés megkonnyitésében, amelyet a kirivoan nehéz esetekben a sziilokkel
egyeztetve kell kezelni. A magyar mint idegen nyelv és a kulturalis ismeretek 6rakon ezek a
jelenségek fokozottan jelentkeznek, mivel a nem magyar anyanyelvli gyerekek itt
szembesiilnek ¢élesen a megvaltozott nyelvi kornyezettel, tehat itt juttatjdk érvényre
legerésebben az elutasitd magatartdsukat. Tekintettel arra, hogy az iskoldkba minden
évfolyamra érkezhetnek 1j didkok, gyakorlatilag minden évkezdés terhelt ebbdl a
szempontbol. Az idegen nyelvi tanmenetek €s tananyagok jol tiikrozik ezt, mivel tartalmazzak
az ismerkedés nyelvi funkcidjanak gyakorlasat, amelyen keresztiil az adaptalodas
készségének az eldhivasa torténik. A tandrak és a tananyag szerkezete épit a mar a csoportba
jaro tanulok egytittmiikodésére, ezzel erdsitve a csoporthoz tartozas érzését, és csokkenti az 1
tanuloknal az idegen helyzetben automatikusan kialakul6 izolacidt. A tanmenet kialakitasaval
¢és megfeleld tanari iranyitas mellett a didkok elfogadd magatartasa beépiil személyiségiikbe,
amihez egész életilkben vissza tudnak nyulni, segitséget kapva a vildgot mind erésebben
jellemz6 multikulturalitasban valéd eligazodashoz. Az interkulturalis kompetencia fejlesztése,
a magyar kultira megismerése €és az orszagismereti tudas a magyar mint idegen nyelv
tantargy kozponti eleme, mert fontos, hogy a tanulok az életteriiket ado orszagra vonatkozdan
minél mélyebb tudésra tehessenek szert. Célszerli ennek tervezése, mivel az iskolan kiviil
altalaban spontan, véletlenszerli taladlkozasként keriil a magyar nyelv és kultira a didkok
¢letébe (Nador 2003).

3. Deutsche Schule Budapest (DSB)

A kozoktatdsi és a nemzetkdzi intézményekben tanuld didkok, valamint a magyarnyelv-
tanitds altalanos jellemzdinek véazolasa utdn a Deutsche Schule Budapest — Budapesti Német
Iskola bemutatasa kovetkezik. A DSB a kozoktatas és a nemzetkozi iskoldk metszéspontjaban
helyezkedik el, ¢és szemléletes példaja a kiilonbozd nyelvtudasi szintekhez és
kompetencidkhoz igazod6 magyarnyelv-tanitasnak. Az iskola torténetének rovid attekintését a
fenntartok majd a tanarok, a didkok és nyelvi helyzetiik leirasa koveti, utdna pedig a
tannyelvek €s a tantargyak viszonya keriil bemutatisra. A gimnazium helyi tantervében
kulcsfontossagl szerepet kap az idegen nyelvek oktatdsa, ezen beliil a magyar mint idegen
nyelv oktatasanak helyzetérdl esik szo.
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3.1. A, kulturak talalkozdsa -nak iskoldja régen...

A ,Német Iskoldk rendszere” gyakorlatilag az egész vilagot behaldézo, nagy multra
visszatekintd, a német oktatasi rendszer alapjan mikodo intézményrendszer. Magyarorszagi
elédje a budapesti Német Birodalmi Iskola, a Reichsdeutsche Schule, amelyet 1908-ban
alapitottak. A minddssze egy német anyanyelvii tanitoval indulo iskola 1910-ben kapta meg a
hivatalos engedélyt a gimnaziumi milkddésre (Orosz 2006: 10). A tizenkét osztalyos
koedukalt gimnazium négyosztalyos elemi népiskolabodl és nyolcosztalyos redliskolabol allt
(Oberrealschule mit Vorschule) (Bathory—Falus 1997: 546), ahol a didkok tanulményaik
befejeztével érettségi vizsgat tehettek. Az iskola alapitasakor Pesten a Kalman utcaban, majd
késobb a Damjanich utcaban mikodott. Az intézményt a févarosban dolgoz6 német, osztrak
¢és cseh diplomatak és kereskeddk gyermekei részére hoztak 1étre (Atkary 2006: 19, Kiraly
2003), azonban az elsd vilaghaboru utan, a Monarchia felbomlaséat kovetden magyar gyerekek
is beiratkozhattak. Ekkor keriiltek az iskolaba a pesti zsidd nagypolgarsag gyerekei is (Papp
2003: 1°54°°). Az oktatasra jellemzd volt a kevésbé ,,poroszos” megkdzelités, vagyis igen
demokratikus és szabadgondolkoddsu volt mind a tanari garda, mind pedig a gyerekeiket itt
beiskolazé csaladok tobbsége. gy ir errdl a sziilék egyike, Karinthy Frigyes: ,,Az egész felett
ott lebeg a humanista német szellem, a szé legjobb értelmében. A régi német erények
szelleme — az 0j német hibak nélkiil” (Karinthy 1932). Ennek a legfébb oka minden bizonnyal
az, hogy a német tandrok egy része még a weimari Németorszdg demokratikus szellemiségét
hozta magaval, masok pedig a 30-as években €pp a hitlerizmus el6l menekiilve kérték kiilfoldi
iskolaba helyezésiiket. Igy az a furcsa helyzet allt eld, hogy a hitleri Németorszag tavoli
végvaraban liberalis, antinaci szellem uralkodott. A naci ideoldgia szimpatizdnsai furcsa
médon éppen a magyar tandrok voltak (Papp 2003: 36°15”). Az egykori didkok
visszaemlékezése nyoman egy nagyon fontos gondolat fogalmazodik meg az iskola
szellemiséget illetden: ,,minden ember ember” (Papp 2003: 14’49, 30°20”, 51°48”). Az
iskoldban az oktatds magas szinvonalon, német nyelven folyt, de emellett a didkok tanultak
magyar irodalmat, angol, francia €s latin nyelvet, illetve a nem magyar anyanyelviiek magyart
mint idegen nyelvet is (Jahresbericht 1938: 22-29). A korban tipikus volt a magyar
iskolarendszerben mind a mai napig uralkodo szemlélet, hogy az iskola legfébb feladata az
enciklopédikus tudas atadasa. A Német Birodalmi Iskolaban ezzel szemben a kezdetektdl
fogva az eszkozszerli tudas birtoklasa volt a cél, vagyis az informaciokeresés az
informaciotarolas helyett. Az iskola alapitdsatol kezdddden felekezeti hittanoktatason
vehettek részt a tanulok, ennek sajatossaga, hogy az izraelita vallasuaknak kiilon oktatasi
csoportot szerveztek, ami a torténelmi valtozasok hatasara 1939-ben sziint meg (Papp 2003:
7°26”). 1939-t8] az iskola politikai arculatdban folyamatosan megfigyelhetd volt bizonyos
foku jobbra toldédas. A magyarorszagi zsidotorvények utan a zsidd vallastaknak el kellett
hagyniuk az iskolat, de a kikeresztelkedettek bent maradhattak. 1943-tdl, a ,.totalis habora”
kezdetétdl a fiatal tanarokat és az érettségiz6 német fiukat behivtdk a német hadseregbe (Papp
2003: 38’18”). 1944-ben, a nyilasok hatalomra jutdsa utan a zsido szarmazasu didkokat az
iskola a pincében bujtatta, ekkor mar az iskola épiiletén horogkeresztes zaszlo lobogott (Papp
2003: 49°25”). A Német Birodalmi Iskolat 1944 szén zartak be.

3.2. ...és most

A Deutsche Schule Budapestet 1990-ben allamkozi egyezmény alapjan hoztak létre
bikulturalis célu kiilfoldi német iskolaként. Az iskola fenntartéja a Budapesti Német Iskola
Alapitvany, melyet a Német Koztarsasag Kultuszminisztériuma, a Magyar Koztarsasag
(akkori) Kulturdlis Minisztériuma, Budapest Fdvaros, valamint Baden-Wiirttemberg
Szovetségi Allam kozosen hoztak létre. A DSB a kozoktatasi informécids rendszerben
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fellelhet6 alapitd okirata és miikddési engedélye alapjan német tanterv szerint oktato kiilfoldi
kozoktatasi intézmény, igy a szakmai feliigyeletét a német illetékes oktatasiigyi hatosag
(Kultusministerkonferenz, azaz KMK) latja el. A bikulturalitas jegyében fokozott hangstlyt
kap a német és a magyar kultara taldlkozasa. Az itt tanul6 gyerekek megismerkednek egymas
hagyomanyaival és szokasaival. A hangsulyosan tobbnyelvii kornyezet mar kisgyermekkortol
lehetdséget teremt az interkulturalis tanulasra, amelyben fokozottan eldtérbe keriil a nyelvi és
nemzetiségi tolerancia a német nyelvet beszéld nemzetek (osztrakok, németek, svajciak)
talalkozasatol a magyarorszagi német kisebbségig. A sajatos nyelvi kiillonbségeken, a
dialektusokon ¢és a soknemzetiségli kornyezeten keresztiil a didkok fokozott empatizalo
készséget szereznek egymassal és a kornyezetiikkel szemben egyarant. Ennek a tanulési
folyamatnak a segitése €s a helyes mintdk bemutatdsa képezi az alapjat a nevelési-oktatasi
munkanak. Az iskola nagy eréket mozgat meg, hogy minden lehetd segitséget megadjon az
interkulturalis tanulés eldémozditasara.

A DSB-ben folytatott oktatasi tevékenységet Magyarorszag Oktatasi tarcaja és a Baden-
Wiirttemberg Szovetségi Allam Oktatasiigyi Minisztériuma hatarozza meg. Mindkét szervezet
altal képviselt oktataspolitika megjelenik az iskola helyi tantervében. Az §sszehangolas révén
alakult ki az a sajatos tanitdsi, szervezeti egység, ami jelenleg az iskolaban mukodik. A
kiilonb6z6 évfolyamokon az draszamokat, a tanitds nyelvét, a gyerekek felvételét az iskolaba,
az osztalyba sorolast, a kettds érettségi rendszert, a tanarok kivalasztasat, a magyar- és
némettanarok ardnyat és az iskolaév sajatos idOérendjét egyarant ez a ,bikulturdlis” tanterv
hatdrozza meg. A kozéppontban mindig a kultarak talalkozasanak harmonikus megvalosulésa
all.

Az iskola magyar és német agra tagolédik. A magyar dgon tanulok magyar €s német
érettségi bizonyitvanyt, és német felséfoku nyelvvizsgat szereznek. A német agi diakok
tanulmanyait német érettségi vizsga zarja.

Az iskola fennallasa 6ta haromszorosara nétt a diaklétszam, amelybdl fakadoan az épiiletet
is bdviteni kellett. A Vadaszhaz, amelyben az alapitaskor elindult az oktatas, el6szor a nyolc
évfolyamos gimnazium két parhuzamos osztalyanak befogadasara alkalmas épiiletet kapott,
amelynek atadasara 2001-ben keriilt sor. Ezt kovetden az als6 tagozaton az oktatasi keret
valtozasa miatt egy uj blokk kertilt kialakitasra, amely a régi Vadaszhazat és a gimndzium
épiiletét koti Ossze, az 0j szarny 2018-ban késziilt el.

Az iskola tandri kara magyar valamint német egy- ¢és kétnyelvii tandrokbol all. A
Németorszagbol kikiildetés keretében érkezd tanarokkal szemben nem elvaras a magyar nyelv
magas szintll ismerete, azonban koziililk néhanyan szarmazasnyelvként beszélnek magyarul.
Ok kizarélag a német nyelven oktatott tantargyakat és a gimnazium felsé évfolyamain a
német érettségire felkészitd targyakat tanitjdk. A magyar pedagogusok foként a magyar
nyelven oktatott tantargyakat — magyar nyelv ¢és irodalom, torténelem, kémia, f6ldrajz,
biologia — tanitjdk az iskoldban. A magyar tanirokkal szemben elvards a német nyelv
ismerete, hiszen a hivatalos, intézményen beliili kommunikacié németiil zajlik.

A tanulok magyar ¢és mas 4allampolgarsagu, féleg német anyanyelvli gyerekek,
hozzavetdlegesen fele-fele aranyban. Az iskoldban tanuld didkok a beiratkozasuk pillanataban
négy csoportra oszthatok: (1) német egynyelviiek, (2) magyar egynyelviiek, (3) német és
magyar kétnyelviiek, (4) német és egyéb kétnyelviiek. Ez a kép az iskolaban eltsltott id6
elérehaladtaval arnyalodik, €és az egynyelvii gyermekek magyarul vagy németiil elindulnak a
kétnyelviiség iranyaba.
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3.3. Azidegen nyelvek oktatisa a DSB-ben

A tobbnyelviiség kialakuldsédban jelentOs szerepet jatszik a DSB helyi tantervében kozponti
helyet elfoglald idegennyelv-tanitasi koncepcio. Ennek bemutatasara jo példa a magyar mint
idegen nyelv esete, amely a ,.kultirdk talalkozasa” elvnek a vezérgondolata is egyben, mivel a
nem magyar tanulok ezeken az drakon ,taldlkoznak” a magyar nyelvvel és kultiraval. Az
iskola valamennyi didkjanak részesiilnie kell a nyelvtudasi szintjéhez illeszkedé német és
magyar nyelvoktatasban, amit az iskola alapvetd filozofiaja hataroz meg. Ennek megfeleléen,
ahogy a magyar didkok németiil tanulnak, ugyaniugy a magyar mint idegen nyelv kotelezd
tantargy a nem magyar els6 nyelvii didkok szdmara. Felmentést nem kaphatnak alola, mint
ahogy a német nyelv tanulasa alol sem. Ennek értelmében mar az alsé tagozattol kételezo a
magyar nyelv tanulasa a nyolcadik évfolyamig. Az iskola nagy erdket mozgodsitott a magyar
mint idegen nyelv tananyag kialakitsa terén, igy kidolgozta sajat helyi tantervét, az ehhez
kapcsolodo tananyagokat €s oktatdsi segédanyagokat. Erre a munkéra az iskolanak egyediil,
sajat forrasbol kellett vallalkoznia, mivel nem létezik tanterv, még csak javaslat sem,
amelynek a segitségével a Magyarorszagra érkezd ¢és nemzetkozi iskoldkban tanulo
iskolakoteles kiilfoldiek magyar nyelvre oktatasa megoldhatdo lenne. Az iskoldak (The
American International School of Budapest, British International School) 6ner6bdl alakitjak
ki helyi tanterveket és a tananyag tartalmi oldalat is. A DSB a tananyag kivalasztasa soran
felhasznalja a magyar mint idegen nyelv oktatasara a mar meglévd, korabban megjelentetett
nyelvkonyveket, de erre csak a magasabb évfolyamokon van lehetdség, mert ezeket a
kiadvanyokat felndttek részére irtdk, és nehezen alkalmazhatoak gyerekek esetében. Az also
tagozaton a tantervi egységek feldolgozdsa soran a gyermekek szamara készitett, foként
elektronikusan elérhetd tananyagokra épiil az oktatas. Emellett magyar nyelvi alfabetizalas
torténik, valamint lényeges elem a magyar mindennapokhoz kapcsolédo kulturélis tartalom
atadasa is.

A magyar mint idegen nyelv oktatasa két kiilonboz6, de egymasba kapcsolddo rendszerben
valosul meg az iskola német dgan. A magyart mint idegen nyelvet tanuldk ,,Ungarische
Sprache (US) — magyar nyelv” programra jarnak, ahol lehetdségiik van a nyelv kezd6 szintrél
induld tanuldsdra. Az évekre lebontott helyi tanterv tartalmazza mindazokat a nyelvi
funkciokat és nyelvi formakat, amelyeket a diadkoknak el kell sajatitaniuk a hat év alatt, a
harmadik osztalytél kezdddden, a nyolcadik osztalyig. A nyelvi funkcidkhoz ¢€s nyelvi
formakhoz rendelédik hozza a készségfejlesztés. Az alsd tagozaton a beszédértés és a
beszédkészség fejlesztése keriil eldtérbe, tekintettel arra, hogy a gyerekek a német anyanyelvi
oktatasban harmadik és negyedik osztalyban sajatitjak el a kreativ irds alapjait, és az értd
olvasas is ekkor keriil mélységeiben fejlesztésre. Igy megterhelé lenne, ha ugyanebben az
idében az idegen nyelv oktatasdban is erdteljesen megjelenne az irasbeliség. Erre annal is
inkabb sziikség van, mert a magyarral mint idegen nyelvvel masodik idegen nyelvként
talalkoznak a gyerekek az angol nyelv mellett. Az iskola pedagogiai programjaban a Kozos
Europai Referenciakeretnek megfeleléen Osszehangoltan jelennek meg az egyes idegen
nyelvek oktatdsanak céljai.

A DSB osztalyaiba gyakorlatilag minden iskolaévben érkeznek 1) didkok, akiknek be kell
kapcsolédniuk a mar miikodé rendszerbe, az osztdlyuknak megfeleld magyar csoportba.
Ennek értelmében minden 0j didknak szintfelmérésen kell résztvennie, ami utdn dontés
sziiletik, hogy a magyar mint idegen nyelv vagy a magyar mint masodik nyelv csoportban
kezdik meg magyar nyelvi tanulményaikat. A szintfelmérés kiterjed a szébeli €és az irasbeli
készségekre egyarant. Ha a didk mar beszél magyarul és megfelel a magyar mint masodik
nyelv ora szintbeli kdvetelményeinek, akkor minden akadaly nélkiil kezdheti meg itt a
tanulast. Ha egyaltalan nem tud még magyarul, akkor az ,,Ungarisch Anfianger — el6készitd
kurzus” résztvevije lesz heti két 6érdban. A tananyag a legalapvetobb nyelvi funkcidkat és
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formdkat tanitja olyan szinten, hogy a didkok képesek legyenek mar az elsé ordkon az
osztalyuknak megfeleld magyar oraba legalabb elemi szinten bekapcsolddni. Ez az alsobb
évfolyamokon nyilvan konnyebben megy, mivel az ott tanuldé didkok nyelvtudasi szintje
amugy is alacsonyabb. A nagyobb didkok esetében viszont jobban lehet hagyatkozni az
intellektusra, a nyelvi logikajuk tudatosabban mukodik, és nagyobb gyakorlatuk van az
idegennyelv-tanulasban. Az el6készité kurzus latogatasa mellett is kérdéses, hogy mennyire
lehetséges csatlakozni egy évek oOta tartd tanulasi folyamatban 1€évé csoporthoz. Vannak
didkok, akik egy-két év alatt ledolgozzak a kezdeti hatranyt, de inkabb az az altalanos, hogy a
csatlakozo6 didkok magyar mint idegen nyelv tanulményai soran mindvégig észlelheté marad a
nyelvtudésbeli elmaradas.

A kétnyelvii kompetencidval rendelkezd német &4gi gyerekek az ,,Ungarisch als
Zweitsprache (UZ) — magyar mint masodnyelv” csoportok orait latogathatjak. Az also
tagozaton az elsd osztalyban a magyardrakon szobeli eldkészités zajlik, ami igen fontos, mert
a gyerekek nagy része nem Magyarorszagon ¢lt az iskolat megel6zden, vagy nem magyar
ovodaba jart. Kutatasi eredmények mutatjak, hogy az irds-olvasas tanitasara egyértelmiien
nagy hatassal van a szobeli készségek fejlettsége. Igy nem elegendé kizarélag az olvasast és
irast fejlesztd gyakorlatok alkalmazédsa, hanem a szobeli kifejezOkészség €s a beszédértés
fejlesztése is kozponti szerephez jut (Lesaux és mtsai. 2006: 94). Az els6 osztalyban
november elejétdl kezd6déen a masodik osztily kozepéig keriil sor a magyar irasbeliség
bevezetésére, kissé elcsusztatva a német nyelvii alfabetizalashoz képest. Els6tél hatodik
osztalyig a magyar anyanyelvi nevelés kovetelményeihez kozelitd alapokat szereznek a
diakok, ami utan teljesitményliik fliggvényében atléphetnek a magyar 4gi anyanyelvi orakra.
Akiknél ez nem lehetséges, tanulmanyaikat az UZ 6rdkon folytatjak. Az iskolan beliil sokat
vitatott kérdés, hogy jo-e, ,,megéri-e¢” a gyerekeket mar elsé osztalytol kezdédéen magyar
nyelven is tanitani. A szakirodalom egyértelmiien azt allitja, hogy az otthon hasznalt nyelv
(,,home language”) fejlesztése mindenképpen segiti a bilingvizmus alapjat képezé masik (nem
masodik) nyelv fejloddését. A kizarolag a masik nyelven folyo oktatésra figyeld programoknak
az eredménye az elsé nyelv (otthon hasznalt nyelv) elvesztése, vagy fejlodésének
megrekedése (Cummins 2004: 5). Tul az identitds és a nyelvi azonosulds jelenségén — nem
bagatellizalva azt —, az otthon hasznalt nyelv fejlesztése pozitivan befolyasolja a kognitiv
fejlodést, ami aztan hat a masik nyelv fejlédésére is (Lindholm-Leary 2003: 53, Cummins
2004: 173).

A magasabb évfolyamokon az iskolaév kezdetétdl az dszi sziinetig dont az iskola és a sziild
arrol, hogy a gyerek nyelvi kompetencidja megfelel-e a magyar oktatds megkezdésére.
Amennyiben a tanuldé a magyar kozoktatasnak megfeleld magyar nyelv és irodalom orékat
képes kovetni, akkor az UZ+ csoportban tudja elkezdeni a tanulmdnyait. Itt a Nemzeti
Alaptantervhez kapcsoldodd kerettantervnek megfeleld tananyagot tanuljak a kiilonbozo
évfolyamokon heti négy—6t oraban. Ha ezt a szintet nem éri el a didk, akkor az UZ o6ran heti
harom—négy oraban vesz részt a magyar anyanyelvi nevelésben. Az ezekben a csoportokban
zajlo tanitds modszertananak Iényeges jellemzdje, hogy 0tvozi az anyanyelvi nevelés és az
idegennyelv-oktatas szemléletmodjat. A kétnyelvii kompetenciabol fakadoéan a tanulok
beszéde és beszédértése magas szinten all. Kevés nyelvtani és lexikai hibaval beszélnek, és
ezeknek is a f6 oka altaldban a német nyelvi hatas. A szészintli készségek mellett sziikséges a
szovegszintii beszéd ¢€s beszédértés készségének fejlesztése, mivel ezek minél magasabb
szintll kiépiilése biztositja az irasbeli szovegértés és szovegalkotas tovabbi fejlddését (Geva
2006: 126). Ezzel parhuzamosan az UZ orak tananyagaban az évfolyamok elérehaladtaval
egyre inkabb eldtérbe keriil az iraskészség €s olvasaskészség fejlesztése, a magyar irodalmi és
nyelvtani ismeretek atadasa.

A 2020/21-es tanévtdl lehetdség nyilt a német érettségi rendszerben magyar nyelvbol
szobeli targyként vizsgazni. Tizenegyedik és tizenkettedik osztalyban az éraszam ismét heti
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négyre novekszik, mivel ezen a két évfolyamon az UZ tantargybdl nyujtott teljesitmény is
szamit a kozépiskolai tanulmanyi eredmények kiszdmitdsakor. A magyar nyelvbdl
érettségizok elsdsorban a német agi kétnyelvii gyermekek korébdl kertilnek ki, amely lehetdvé
teszi szamukra, hogy a német oktatdsi rendszer kimeneti pontjdn megjelenjen a nyelvi
hattertiket reprezentalo jegy.

4. Osszefoglalds

A tanulményban lathatéva valik, hogy a két- és tobbnyelviiség jelen van mind a
kozoktatasban, mind pedig a nemzetkdzi iskoldkban. Jelentds szamu gyermek ¢éli a
mindennapjait tobb nyelven, ami a nemzetkozi iskolakban tematizalva, az oktatasi folyamatok
tervezésének fontos szempontjaként jelenik meg. Mint a bemutatott példabol is kitlinik, a
gyermektdl elvalaszthatatlan adottsagként kezelik nyelvi hatterét, és minimum semleges, de
mindenképpen elfogadd tadmogatds Ovezi a tobbnyelviiséget. A nemzetkdzi iskolakkal
szemben a kozoktatdsban a bi- és multilingvalitas jelensége a tanitis-tanulas szervezésében
nem jatszik szerepet, igy a tanulokra a nyelvi hatteriiktdl fliggetleniil egynyelviiként
tekintenek, akiknek ebbdl fakaddan a szdrmazéasnyelve lathatatlanna valik. A magyar
elsonyelvii didkokra szabott, kizdrélagos monolingvis tanulasszervezés vonatkozik a két- és
tobbnyelvii gyermekekre is. Ebben a keretben a szarmazasnyelv exotikumként jelenik meg, a
magyar nyelvhez képest mutatkoz6 eltéréseket hangstlyozva, igy a massagra torténd
reflektalés és az érzelmi bevonodas 6hatatlanul noveli a tdvolsagot a nyelvek kozott.
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Schmidt, Ildiké
Bilungualism and multilingualism in Hungarian public education

Social, cultural and linguistic diversity is present in every society and thus, it is organized dynamically along the
prevailing interests of the various groups. The analysis of the relation between language and society, and that
between forms of language use and social structures underlying social existence can not by-pass the discussion
about language and education and, within that scope, bi- and multilingualism in schooling. Based on this fact,
the present paper discusses the language education in public schools and in international schools in Hungary,
with special focus on the teaching of Hungarian as a foreign language.
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