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Bandli Judit — Pap Andrea — Zajacz Zita (szerk.):
MID-KORKEP. Magyar mint idegen nyelv.
Oktatasi helyzetek, modszertani tudnivalok

ELTE Eotvos Kiado, Budapest, 2021. 187 p.

A magyar mint idegen nyelv €s kultura (MID) oktatasa és kozvetitése valtozatos és folytonos
valtozasban 1évé szintereken és moddokon valdsul meg; a 2021-ben napvilagot latott MID-
korkép a napjaink MID-tanitasara jellemz6 széles és szines palettat mutatja be. A kotet, amely
az ELTE tankonyv- és jegyzettdmogatasi palyazatan elnyert forras felhasznalasaval jelent
meg, hét tanulmanyt tartalmaz — nagyobb tematikus egységekbe szervezéddéen: MID-tanitas
az iskolds korosztaly korében, az egyetemi intézményrendszerben, szorvanyban ¢és
diaszporaban, illetve digitalis kdzegben. A tanulmanyok szerzdi (a fejezetek sorrendjében):
Schmidt Ildiko és Foldiné Szlics Krisztina, Dinnyés Borbala, Bandli Judit, Pap Andrea,
Marthy Annamaria, Mar6ti Orsolya, valamint Zajacz Zita. A kotet ezentil azt a célt is
szolgalja, hogy a kiilonféle magyar mint idegen nyelvi / hungarologiai képzésekben részt
vevO hallgatok szdmara korszeri szakmai ismereteket tegyen hozzaférhetévé a MID
tanitdsdnak jelen helyzetérdl, szintereirdl, célcsoportjairol, modszertanarol és kihivasairdl.
Ahogy azt a szerkesztok az Eldszoban irjak, kotetiiket (elsésorban) tankonyvnek szanjak: a
szerz0k az ELTE hasonld képzéseiben tartott kurzusaik anyagat foglaljak 0Ossze
tanulméanyaikban. Ennek megfelelden az elméleti alapvetések felvazoldsat mindegyik
tanulmany esetében a tanitdsi oldalt, az oktatdsi gyakorlatot tdmogatd modszertani
megfontolasok kovetik.

Az elsé két tanulmany az iskolas korosztaly tanitasaval foglalkozik: Schmidt Ildiké és
Foldiné Szlics Krisztina irdsa a kozoktatasban részt vevo als6 tagozatosok, Dinnyés Borbéla
tanulménya pedig a nemzetkozi iskoldkban tanuldk célcsoportjara fokuszal.

A Magyarnyelv-tanitdas also tagozatos gyermekeknek cimi iras elsé része altalanossagban
sz0l a célcsoport MID-oktatasardl. Mivel a kézoktatasban nem kotelezd a magyarul nem tudo
gyermekek szamdara MID-ordk beiktatasa az Orarendbe, az egyik leggyakrabban hasznalt
nagy mennyiségli nyelvi inputja alapjan torténd nyelvelsajatitast a szaktargyi orakba integralt
nyelvoktatas egésziti ki; ez pedig erdsen lesziikiti az egyéni igényekre szabhatod (pedagogiai,
modszertani, nyelvi) fejlesztés lehetdségeit, amelyre igazan csak a MID-6rdak volnanak
alkalmasak. A tanitas nyelvének targyalasa soran a szerzék megjegyzik, hogy pszichés és
kognitiv szempontb6l tdmogatja a gyermekek MID-tanuldsat, ha a gyermek anyanyelvét
tudjuk hasznélni kozvetitdnyelvként, valamint, ha épithetiink a gyermek minél biztosabb
literacios készségeire. Ellenkezd esetben lassitanunk kell a tanulas tempojan, €s igyekezniink
kell elmélyiteni a tanar—didk kapcsolatot, hogy a gyermek motivalt maradjon a tanuldsra,
tovabba ki kell épiteni a gyermekben az iréds, az olvasas €s az elemi szdmolas alapkészségeit.
Az alfabetizalds fogalméaval és moddszertani alapelveivel kiilon fejezet foglalkozik: az
anyanyelvi nevelés ¢és idegennyelv-oktatds interfészébe tartozo eljarasokrol van itt szo.
Ezenkiviil megfelel6 tervezéssel (egészen apro 1€pésekben torténd haladassal, jol érzékelhetd
kiilonbségek mentén torténd épitkezéssel, folyamatos ismétléssel, diagnosztizalassal, fejlesztd
értékeléssel) lehet biztositani, hogy a gyermek észlelje, megértse és képessé valjon alkalmazni
a tanitott-megtanuland6 tartalmakat. Ez utobbit a szerzOparos két nyelvtani tananyag (a targy
¢és az iranyharmassag) kapcsan szemlélteti. Konkluziojuk, hogy a magyar iskoldsok szadmara
késziilt ,,nyelvtan” tankdnyvek anyanyelvi szemléletiik miatt nem hasznéalhatok a magyarul
nem vagy kevéssé¢ tudd gyermekek tanitisaban: ehelyett olyan, aprd 1épésekbdl épitkezd
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eljarassorokat javasolnak, amelyekben a lexikai alapozast a legkisebb morfofonoldgiai,
morfologiai és morfoszintaktikai jelenségekre lebontott, azokra kiilon-kiilon fokuszalo és
azokat belsd kontrasztba allito, valamint sokféle szemléltetést és nagy mennyiségli gyakorlast
beépitd feladatsorok valodsithatnak meg.

A Magyar mint idegen nyelv oktatisa nemzetkozi iskolai kérnyezetben cimii munka a
nemzetk6zi iskola mint iskolatipus altalanos bemutatdsa utan elsésorban arra az oktatési
helyzetre koncentral, amikor nem a magyar a tanitds f6 nyelve (hanem példaul az angol); a
MID ilyenkor heti néhany oraban oktatott kiegészitd tantdrgyként — magyar mint hozzaadott
nyelv — jelenik meg. A tanulmany a tantervezés, a csoportszervezés ¢és az értékelés
kihivasainak taglalasa utan a két- és tobbnyelviiség és -kultirdjusag kérdéseivel foglalkozik.
A szerz6 attekinti a kétnyelvii kdrnyezetben vald oktatas tipusait, és megallapitja, hogy a
Magyarorszagon MID-et oktat6é iskoldk nagy része a magyart a nem magyar anyanyelvii
didkok szamara — oktatasi intézménytdl fliggében — a mélyviztechnikatol, illetve az
idegennyelv-oktatastol az oltalmazo oktatasig haladé modellben tanitja, ahol az utobbiban
nagy hangsuly keriil a differencialasra (illetve a Magyar—Kinai Két Tanitasi Nyelvii Iskola a
belemeritést a kétutas modellel 6tvozi). A soknemzetiségli kozegben kiemelkedden eldtérbe
keriilnek a kulturalis incidensek, esetleg a kulturalis sokk is (tanulok, tanarok és sziildk
viszonylataban is), amelyeknek a kezelésére, illetve az interkulturalis oktatasra fel kell
késziilnie a MID-tanaroknak (is). A tanulmany hatodik fejezete ennek kiilonféle modszertani
aspektusait targyalja, amelyeket a Britannica Nemzetkozi Iskola példdjan sszegez. A szerzd
a kovetkez0 szempontokat emeli ki mint kulcsfontossagu elemeket a kordbban emlitett
kihivasok  kezelésére: szakképzett MID-tanarok, rugalmas csoportszervezés ¢€s
tanmenetkészités, tobbféle tankonyv, sok digitalis taneszkdz hasznalata, kozvetitonyelv
hasznalata, kis 1étszamu heterogén csoportok, magas foku differencialds, egyéni szoveges
értékelés, a tanuldi autondmia eldsegitése, a motivacido fokozasa €s fenntartdsa (a sziilok
bevonasaval is) jatékos feladatok, projektek, iskolan kiviili foglalkozasok, interkulturalis
programok, mithelyek, tovabbképzések stb. segitségével.

Az egyetemi szintereken megvalosuld MID-tanitdssal harom tanulmany foglalkozik.
Béndli Judit ,, Ritkasdagok tanitasa” — A magyar mint idegen nyelv a hazai bolcsészképzésben
cimi irasa bemutatja az ELTE-n foly6 MID-tanitas és kultirakozvetités torténeti el6zményeit
és jelenlegi gyakorlatat, kiilon részletezve a magyar szakos kiilfoldi hallgatok tanulasat,
tanitasat. A torténeti attekintés harom mérfoldkdvet emlit meg: az 1790/91-es nyelvtorvényt
¢és a pesti egyetem magyart tanitd székének megalapitasat (1791; az elsé magyartanar: Valyi
Andrés), a Kozponti Magyar Nyelvi Lektoratus (1952), illetve a Koreai El6készitd Iskola,
majd a Nemzetko6zi E10készit6 Intézet (1957/1966) 1étrejottét, valamint a magyar mint idegen
nyelv tanari szak (1982/1994) létrejottét Eder Zoltan, majd Szili Katalin vezetésével. 2011 6ta
a lektoratus Magyar mint Idegen Nyelv Tanszék néven mitkddik — par éve az ELTE Nyelvi
Kozvetités Intézetének keretein beliil.

A tanszEk jelenlegi feladata a tanarképzés €s a kutatas mellett az egyetemre érkezo, egyre
nagyobb szdmu kiilfoldi hallgatd magyar nyelvi képzése. A didkok tobbsége 6sztondijak (pl.
Erasmus+, Stipendium Hungaricum) ¢€s intézménykozi megallapodasok keretében érkezik, de
vannak Onkoltséges hallgatok is. A tanfolyamok egy része intenziv (egy hoénapos nyari
egyetem, illetve szemeszterk6zi kurzusok elsdsorban azoknak az 0Osztondijasoknak, akik
egyéves magyartanulas utan magyarul végzik tanulményaikat valamelyik magyarorszagi
egyetemen), mas résziik reguldris. Kiilon kiemelend6k azok a hallgatok, akik az egyetem
kiilfoldiek szamara akkreditalt magyar BA szakan tanulnak tovabb: Ok az alapképzés elsd
évében specializacié keretében fejleszthetik nyelvtudasukat, hogy majd a masodik évtol
magyar nyelvili nyelvészeti és irodalmi kurzusokon vehessenek részt, és magyarul irhassak a
szakdolgozatukat. Végiil a harmadik nagy tanuldocsoportot azok a részképzds (altalaban
magyar / hungarolédgia szakos) BA- vagy MA-hallgatok jelentik, akik kiilfoldi egyetemek (pl.
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Lengyelorszag, Kina, Dél-Korea, Japan, Horvatorszag stb.) magyar szakjairdl érkeznek egy
vagy két félévre. Szamukra a tanszék magyar nyelvi és orszagismereti kurzusokat biztosit,
illetve a didkok az intézmény egyéb képzésein beliil felajanlott 6rakat is latogathatnak.

A szerz0 kiilon fejezetekben targyalja az egyes tanulocsoportok motivaciojat, kulturdlis
Osszetételét és nyelvtudasat. Osszességében elmondhato, hogy a vegyes kulturlis dsszetételii
Osztondijas csoportok leginkabb instrumentalis motivéacioval tanulnak magyarul, bar az 6
esetilkben sem zéarhat6 ki a magyar nyelv és kultira iranti érdeklodés. Az egy vagy két
féléven at regularis kurzusokon magyarul tanuloknal (akik tobbnyire KER A2- szintig jutnak
el) tobb idot €s energiat fektetnek a magyartanulasba az intenziv tanfolyamokon résztvevok
(akik magasabb nyelvtudasi szinteket is érnek el). A magyar szakos kiilfoldi (elsdsorban
lengyel ¢és kinai) hallgatok esetében a praktikus megfontolas mellett fokozottan jelentkezik az
integrativ beallitodas is: a nyelv és kultura iranti nyitottsag és fokozott érdekldédés a
nyelvtudas fejloddésével rendszerint erdsodik. Emellett jellemzd indittatds, erd lehet a
magyarul tudok ,,exkluziv”’ klubjahoz valé tartozas igénye is: az, hogy a magyar nyelv (pl.
Eurdpaban) kiilonleges nyelvnek szamit. Bar nem készilt a kérdéssel kapcsolatban
reprezentativ felmérés, a szerzd szerint akad hallgato, aki tanulmanyai végeztével magyar /
hungaroldgiai témaju kutatast végez, oktat, vagy olyan vallalatnal helyezkedik el, ahol
kamatoztatni tudja megszerzett tudasat. A motivacidé kapcsan a szerzd kiemeli a célnyelvi
kornyezet talnyomorészt motivald hatasat a nyelvtanulasra: noha a didkok kozt sokszor az
angol a kommunikacié nyelve, az dravezetés nyelve dontden a magyar (angol kozvetitd nyelv
segitségével foleg kezdd szinteken), tovabba — ha a diak kihasznalja — a magyar nyelvi
kornyezet a maga gazdag és bd nyelvi inputjaval tdmogatja a lingvisztikai, a pragmatikai és a
szociokulturalis kompetenciak fejlodését. Ezenkiviil motivalo lehet az az interkulturalis kdzeg
is, amelybe a didkok a heterogén csoportokban val6d tanulas soran keriilnek: noha az eltérd
hozott tapasztalatok és elvarasok kihivasokat is tartogatnak, ez a tanuldsi kornyezet
kedvezden hat a kulturdlis és interkulturalis kompetenciak fejlesztésére (pl. tanitasi tartalmak,
kommunikécios témak, interkulturélis érzékenység).

A tanulmany szintén kiilon fejezetben foglalkozik azokkal a sajatossagokkal, amelyek a
halad6 szinteken tanulok (B1, B2, C1) oktatasat jellemzik. Ezeken a szinteken az oktatok
feladata a kiegészités, a rendszerez€s, a tovabbfejlesztés. Az altalanos nyelvorak mellett a
didkok specialis nyelvordkat latogatnak (pl. irasbeli szovegalkotas, szobeli kommunikécio,
médianyelv stb.), illetve vannak orszagismereti, nyelvészeti, irodalmi, képzOmiivészeti €s
torténelmi tematikaja tantargyaik is. A szerz6 kiemeli, hogy ez utdbbi tartalmak
kozvetitésének — ugyanigy, mint a pragmatikai és szociokulturalis jellegli ismeretekének —
ezen didkok esetében implicit €s explicit modon is meg kell jelennie a tanulasi folyamatban,
¢és a kovetkezd modszertani elveket hangsulyozza a tanitdsuk soran: tdgabb (pl. eurdpai)
kontextusba helyezés (kapcsolodasi pontok); gyakorlati megkozelités (pl. tanoran kiviili
programok); szovegkOzpontisdg (autentikus szovegek; a szovegek nemcsak kulturélis
témakat, hanem viselkedésbeli mintdkat is kozvetitenek, igy a kulturaoktatas részét képezik;
kiterjesztett szokincs kiépitése); irasbeli és szobeli készségek fejlesztése (pl. szovegeértés,
szovegalkotas, koherencia, stilisztika); szaknyelv oktatdsa (pl. autentikus szaknyelvi
szovegeken, szovegtipusokon keresztiil).

Pap Andrea A magyar nyelv jelenléte a kiilfoldi oktatohelyeken régen és ma — kiilonos
tekintettel Olaszorszagra cimii tanulménya a forrasnyelvi kornyezetben miikodd egyetemi
oktatohelyeken megvalosuldo MID-oktatds jellegzetességeit mutatja be. A  kiilfoldi
oktatohelyek torténeti attekintése utdn, amely a 19. szdzadtdl napjainkig vézolja fel az
intézményhalozat alakulasat, képet kapunk a jelenlegi vendégoktatoi halozat miikodésérdl is
(https://culture.hu/hu/budapest). Kiilon fejezet foglalkozik az olaszorszagi hungaroldgia-,
illetve MID-oktatassal. A meghatarozo torténeti adalékokon tul (pl. oktatohelyek,
egyezmények, rendelkezések, oktatok, tananyagszerzOk, grammatikdk, szotarak,
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nyelvkonyvek) tobbek kozott értesiiliink arrdl, hogy olasz nyelvteriileten a magyartanulds
»egyik legfobb motivacidjanak a kozds torténelmi és miivelddéstorténeti kapcsolatok
tekinthetdk”, vagy, hogy jelenleg Bolognaban, Firenzében, Napolyban, Padovaban, Rémaban
¢s Udinében folyik egyetemi szintli magyarnyelv- és kulturaoktatas, illetve hogy a lektorok
tobbségét helyben alkalmazzak (nem Magyarorszagrol kiildik dket).

A tanulmany legterjedelmesebb (harmadik) fejezete a kiilonb6zd mai tanszékek ¢és
lektoratusok valtozatos feltételrendszerérdl, valamint az egyes oktatohelyeken megvalosulo
MID-tanitds modszertani sokszinliségérdl szol. Az olvasd6 megismerheti, hogy a kiilfoldi
felsdoktatasi intézmények tanszékein €s lektoratusain milyen feltételekkel és milyen Gsszetett
feladatkorokben  alkalmaznak  vendégtanarokat és  lektorokat, illetve hogy a
(vendég)oktatoknak milyen sajatos modszertani kihivasokkal kell szembenézniiik; ezek
tulnyomoé részét a szerz0 a forrasnyelvi kornyezet, valamint a nyelvileg és kulturalisan
homogén tanuldcsoportok sajatossagainak tulajdonitja. Pap Andrea tobbek kozott a kovetkezo
szempontokat emeli ki ezzel kapcsolatban: a magyar nyelv tipoldgia alkata, szerkezeti-
szemléleti sajatossagai, a kontrasztiv szemlélet bevonasa a nyelvtan tanitdsaba (erre kiilon
alfejezet hoz konkrét példdkat olasz—magyar Osszevetésben), a nyelv funkciondlis és
kommunikativ szemléleti oktatdsa; az autentikus nyelvhasznalati koérnyezet hidnya,
pragmalingvisztikai és szociopragmatikai hibdk; az anyanyelv szerepe az idegennyelv-
tanulasban, transzfer- és interferenciajelenségek; az irodalom és a kultira komparativ
megkozelitése; sajatos motivacids tényezdk (pl. a magyar nyelv ,,egzotikuma”, érdeklddés
Kelet-Europa vagy a magyar irodalom irant, illetve a csaladi hattér okan); a tanar
kulcsfontossagu szerepe (pl. mint nyelvi modell, mint attitid-formalé €és mint motivald
tényez0).

Marthy Annamaria 4 magyar mint idegen nyelv oktatisa az orvosképzésben cimi
munkdjanak bevezetésében kiemeli, hogy az utobbi évek nemzetkdzi trendjeivel 6sszhangban
Magyarorszagon is jelentésen megnétt a kiilfoldi egyetemi hallgatok szama: 2016-ban a
felsdoktatasban részt vevo Osszes hallgatd 9%-a, 2019-ben mar 14%-uk (33 142 f6) volt nem
magyar allampolgar, és ez az arany az egészségiigyi diszciplindkban a legmagasabb (29%).
Magyarorszagon négy egyetemen (SE, DE, SZTE, PTE) folyik angol nyelvili orvosképzés az
1980-as évek 6ta. A ma orvosi egyetemeken tanuld kiilfoldi hallgatok tobb-kevesebb idon
keresztiil részt vesznek magyar nyelvi képzésben; a szerzd cikkében az 6 specidlis igényeiket
¢és a szamukra szervezett MID-oktatds egyedi jellegzetességeit targyalja, elsdsorban a
Semmelweis Egyetem (SE) hallgatoinak orvosiszaknyelv-tanulasara 6sszpontositva.

A tanulménybdl tobbek kozott megtudhatjuk, hogy az SE minden harmadik didkja kiilfoldi
allampolgar (a tanulméany megirasakor 73 orszig képviseletében), hogy az Altalanos
Orvostudomanyai Karon a 2019/20-as tanévben tobb kiilfoldi, mint magyar allampolgarsag
hallgat6 tanult, vagy hogy a legfontosabb motivacios tényezdk kozott szerepelnek huzo
jellegliek (pl. alacsonyabb tandij és megélhetési koltségek) és told jellegliek is (pl.
alacsonyabb szintli oktatds vagy maximalt keretszamok a szdrmazasi orszagban). A
motivaciok kozott tipikusan nem szerepel a magyar nyelv iranti érdeklédés vagy sziikséglet:
itt-tartozkodasuk soran szakos targyaikat angolul (anyanyelviiket tekintve elsGsorban
heterogén csoportokban) vagy németiil (nyelvileg homogén csoportokban) hallgatjak, illetve
oktatoikkal, hallgatotarsaikkal és az egyetemi korokon kiviil is tilnyomd tobbséglikben
ezeken a nyelveken, illetve az anyanyelviikon kommunikalnak. Magyar nyelvi tudasra valddi
sziikségiik kizarolag abban az iddszakban lesz, amikor a klinikai / korhazi gyakorlat soran
szakmai kommunikaciot kell folytatniuk a betegekkel.

A szerzé okfejtése szerint ennek a kiilonleges tanuldi célcsoportnak szamos egyedi
sajatossaga a fent emlitett atmenetiségbh6l fakad: a hallgatoknak csak a korhéazi gyakorlatuk
idejére van sziikségiilk magyar szaknyelvi tudéasra; a gyakorlatot megel6z6 években jol
elboldogulnak a magyarnyelv-ismeret nélkiil is. Ebb6l fakaddan egyrészt nem ismerik fel elég
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koran a magyartanulas sziikségességét, illetve jobban koncentralnak a nehezebb szaktargyak
teljesitésére (ezenkiviil az alacsony kreditérték sem bir motivald jelleggel). Masrészt az
alacsony 6raszdm miatt (4 szemeszter, 196/224 o6ra) kevés id6 all rendelkezésre a szaknyelv
nyelvi megalapozasara, mikdzben nagy a nyomas, hogy a hallgatok gyakorlatuk soran minél
sikeresebben tudjanak részt venni az orvos—beteg kommunikécidban.

A tanulmdny hatodik fejezete foglalkozik a szaknyelv fogalmaval, a szaknyelvi céla
oktatas jellegzetességeivel (pl. azzal, hogy szakmai és idegen nyelvi eldismeretekre épiil),
valamint a magyar orvosiszaknyelv-oktatas sajatossagaival (kisebb csoportokban torténd
felkészités a terepen végzett magyar nyelvli anamnézisfelvételre és betegvizsgalatra).
Ezenkiviil bemutatja a képzésben jelenleg hasznélatos tananyagokat is (a Jo reggelt!, Jo
napot!, Egészségére!, Tessék mondani!, Anamnézis magyarul cimi tankonyveket és egyéb
kiegészité anyagokat) — részletesebben a SE AOK-n és ETK-n a szaknyelvi
magyaroktatashoz hasznalt, Marthy Annamaria és Végh Agnes altal irt Egészségére! cimii
tananyagot. A szerz6 kiemeli a korszerii tananyagkészités fontossagat (pl. autentikus szakmai
dokumentumok segitségével), valamint azt az igényt, hogy a tananyagfejlesztok egylitt
tudjanak dolgozni korhazi szakemberekkel. A szerz6 hangstlyozza, hogy az orvos—beteg
kommunikéciora torténd felkészités soran kitiintetett figyelmet kapnak a szdkincsfejlesztés
bizonyos teriiletei (pl. a fijdalom kiillonbozd aspektusainak pontos leirdsa, a gyogyszerek
fajtai, a szakszavak képzése stb.), illetve hogy kiillondsen nagy figyelmet igényel a
kommunikécios zavart okozd pragmatikai hibak elkeriilése, problémak kezelése.

A szerz6 konkluzidinak értelmében hasznos volna a hazai orvosi egyetemeken folyo
magyaroktatasban is bevezetni egy olyan eljarasrendet, amelyben lehetdvé valna a hallgatok
motivaciojat folyamatosan fenntartani. Egyrészt mindegyik modul végén szigoru teszteléssel
kellene ellendrizni, hogy az adott hallgaté megfelel-e az aktudlis kimeneti kovetelményeknek,
¢és készen all-e a kovetkez6 modul megkezdésére, masrészt tobb olyan gyakorlo feladatot
kellene alkalmazni, amelyek jol szimulaljak a mindennapi és az orvos—beteg diskurzusokban
eléforduld gyakori kommunikacios szituaciokat.

Maroti Orsolya Ismeretlen, de nem idegen nyelv — 4 szdrmazdsnyelvi tuddsszerkezetrdl és
oktatasi  helyzetrél cimli tanulméanyanak els6 fejezete bemutatja a magyar mint
szarmazasnyelv oktatasanak fogalmat (kétnyelvii gyermekek és felnéttek szervezett keretek
kozott torténd oktatasa), és ennek elsddleges szinterét a magyar szorvany- (Karpat-medence)
és diaszporakozosségekben (pl. Eszak-Amerika, Dél-Amerika, Ausztralia, Uj-Zéland) jeloli
meg, ahol a célcsoport tagjai délutani foglalkozasokon vagy vasarnapi/hétvégi iskoldkban
tanulhatnak magyarul (ezenkiviil kiilfoldi egyetemekre és Magyarorszagra is érkeznek tanulni
a szoban forgd kozosségekbdl). A szérvanyban €s diaszporaban megvaldsulé magyartanitas
kétszaznal tobb iskoldt érint ma szerte a vildgban, ahol mintegy Otezer, féként elsé- és
masodgeneraciés gyermek tanitdsa zajlik kozOsségi iskoldkban, tobbnyire heti/kétheti
rendszerességgel tartott foglalkozasokon. A szerzd arra a kérdésre, hogy ebben a specialis
helyzetben vajon anyanyelvi vagy idegen nyelvi tudasrdl és oktatasrdl van-e sz, azt a valaszt
adja, hogy ez a tanulocsoport olyan egyedi nyelvtudas-szerkezettel rendelkezik, amely
megkiilonbozteti 6ket mind a hasonld életkoru, Magyarorszagon €16, magyar anyanyelvii
kortarsaiktol, mind a klasszikus idegen nyelvi tanuloktdl, emiatt olyan sajatos oktatdsra van
sziikségiik, amely az adott tanulocsoportnak megfeleld aranyban vegyiti az anyanyelvi és az
idegen nyelvi oktatdsbol ismert modszereket.

A masodik fejezet a szarmazasnyelvi oktatds szintereit, résztvevdit, tananyagait és az
oktatast tamogato tevékenységeket targyalja. Megtudjuk, hogy altalaban egyhdzi kozosségek,
kulturdlis egyesiiletek, a cserkészet és egyéb szervezetek biztositanak talalkozési és tanulasi
lehetéséget a tombben és szorvanyban ¢él6 kisebbségeknek; hogy manapsag a sziilok,
nagysziilék igényei, attitlidjei, aktivitdsa nagyon fontos szerepet jatszik a szorvany- és
diaszporakozosségekben folyd oktatasi-nevelési munkdban, folyamatban; illetve hogy
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tobbnyire olyan oOnkéntesek (sokszor sziilok) a foglakozasvezetdk / tanarok, akik nem
rendelkeznek szakiranya végzettséggel, ezért sziikség van az 0 szakmai képzésiikre. Nagy
nehézséget jelent ebben az oktatdsi helyzetben a célcsoport igényeinek és az oktatasi
helyzetnek megfeleld tananyagok, taneszkdzOk kivalasztasa. Sok helylitt még mindig
magyarorszagi kisdidkoknak késziilt tankonyveket hasznalnak, ami nem hat kedvezden sem
az oktatas hatékonysagara, sem a tanulok nyelvi dnképére. Emellett 1éteznek helyi fejlesztésii
tananyagok is, am ezek sokszor nem felelnek meg a szarmazasnyelvi oktatds modszertani
elvarasainak. Szamos tanar ezek helyett maga valogat kiilonféle anyagokbdl, illetve maga allit
Ossze feladatsorokat. Ezenkiviil ma mar elérheté a kifejezetten ezen célcsoport szdmara
készitett Balassi-fiizetek sorozat is (https://culture.hu/hu/budapest/kiadvanyok), amelynek
célja nem csupan az, hogy kész tananyagokkal lassa el a kozosségeket, hanem az is, hogy
mintat, szemléletmddot, modszertani segitséget nyljtson a tandrok szdmara. A kozdsségeket
tobb  kiils6 kezdeményezés is tamogatja (pl. ReConmnect Hungary, Diaszpora
Osztondijprogram, Kérési Csoma Sandor program, Petdfi Sandor program stb.).

A harmadik fejezet a szarmazasnyelvi tanuldk nyelvallapotat, nyelvtudéasat sajatos
koztesnyelvi rendszerként irja le. El8szor definidlja a szarmazéasnyelvi tanulé fogalmat (nem
tobbségi anyanyelvii kornyezetben / diaszpdraban felndvekd/€lo kétnyelvii beszEld, aki
érzelmileg ¢és kulturdlisan kotddik az anyaorszdghoz, és aki beszéli vagy legalabb érti az
otthon hasznalt nyelvet, de nyelvtudasara tipikusan nem jellemz6 az anyanyelvi teljesség),
majd targyalja ennek a sajatos nyelvallapotnak a jellegzetességeit. Kiemeli, hogy szdbeli
készségeik (beszéd és hallott szoveg globalis értése) joval fejlettebbek irasbeli készségeiknél
(irds és olvasott szoveg értése), €s a nyelvi fejlesztés legfobb céljat a jol lathatd és a
(kompenzacios stratégak miikodése révén) rejtve maradd aranytalansagok, hianyossagok és
hibdk helyreallitdsdban latja: elsésorban az irashoz sziikséges részkészségek, a részletes és
intenziv olvasas- és halldsértéshez sziikséges ismeretek és készségek, a pontossag és a nyelvi
tudatossag, valamint a pragmatikai kompetencia és a nyelvi regiszterek ismeretének
fejlesztésében. A szerzd szemléletes hasonlatot taldl az idegen nyelvi és a szarmazasnyelvi
tudasszerkezet kozti kiilonbség jellemzésére: az eldbbit egy (rétegzett) tortdhoz, az utdbbit
pedig egy (lyukacsos) sajthoz hasonlitja. A tortdban az egyes ismeretek ¢és készségek
aranyosan elosztva épiilnek egymadsra, a sajtban pedig az egészhez viszonyitva varatlan
hianyossagok mutatkoznak. Mig a klasszikus idegennyelv-tanitas feladata a tortarétegek
egymasra €pitése, a szarmazasnyelvi oktatis feladata a sajtban 1évé lyukak felderitése és
poétlasa. Ennek a munkdnak a soran a szerzd kiillondsen fontosnak tartja a szisztematikus és
kovetkezetes, kozos, felfedezé-elemzd, valtozatos formaban megvalosuld hibajavitast annak
érdekében, hogy a tanuldk ,,a magyar besz¢lokozosség gondolataikat, szandékaikat nyelvileg
[grammatikailag és pragmatikailag] megfelel6képpen [...] megjelenitd tagjai lehessenek.” A
fejezet azzal a gondolattal zarul, hogy a szarmazasnyelvi tanulok korében tipikus a bels6
azonosulasként (identitastudatban) megjelend motivacio, amelyet nagymértékben befolyasol a
milié (a csalad és diaszporakozosség szokasai, attitiidjei), €s amelyet jelentdsen ndvelhet a
hozzdadé szemlélet az oktatasban és a tanulasban.

Az utolsé nagy tartalmi fejezet a nyelvoktatas-mddszertani feladatokkal foglalkozik. Mivel
a szarmazasnyelvi tanulok oktatdsdnak Otvoznie kell az anyanyelvi és az idegen nyelvi
oktatasbol ismert modszereket, a szerz0 azt tartand idealisnak, ha kétszakos (magyar nyelv és
irodalom — magyar mint idegen nyelv szakparon végzett) tanarok tanitanak ezt a
tanulocsoportot, vagy legaldbbis ha az oktatok a tanitdsban mindkét teriilet modszertanaban
jartasak lennének. A szerz6 o6t megfontolandd szempontot ajanl az oktatasi folyamat
megtervezéséhez: célok, tudatossag, prioritdsok, ardnyok, valamint autentikus nyelvhasznalat.
A tanulds csomopontjaiként a kovetkezOket jeldli ki: a szokincs kapcsan a bovités mellett a
lexikai elemek kontextualis beagyazottsagadnak, kollokéacidinak és stilusmindségének
megfigyelése €s tudatositdsa; a grammatika tekintetében a rendszerszeri hibak feltarasa és
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javitasa (példaul a redundans névmashasznalat, a hibas szorend vagy az analitikus szerkezetek
kapcsan); a nyelvhasznalat terén pedig a kiilonféle pragmatikai jelenségek explicit targyalasa
(pl. nyelvi udvariassag, regiszterbeli kiilonbségek, autentikus nyelvhasznalat).

A tanulmany azzal zarul, hogy az adott tanuldi célcsoport kutatdsa €s a rajuk szabott
tananyagok készitése mellett fontos feladat lenne a jovoben a szarmazasnyelvi magyartanulas
instrumentalis motivaltsaganak 1étrehozasa/megerdsitése is a kozosségi (integrativ) motivacid
mellett — példaul azzal, hogy kiilonféle tevékenységek végzésére hasznalhassak a magyar
nyelvet (virtudlis) célnyelvi kornyezetben, Magyarorszagon tanulhassanak (egyetemi
Osztondijjal) vagy kutathassanak, dolgozhassanak (k6zos projektek keretében).

A kotetet zar6 tanulmany, Zajacz Zita A magyar mint idegen nyelv oktatasarol a digitalis
térben — Pillanatfelvétel cimli munkaja azzal az aktualis kérdéssel foglalkozik, hogy az online
nyelvoktatasban (igy a MID-ében is) milyen eszkozok és modszertani megoldasok
hasznosithatok, illetve hogy a digitalis-virtualis idegennyelv-oktatasnak milyen kihivasokkal
kell szembenéznie. Fontos elérebocsatani, hogy — ahogy a szerzé is megjegyzi — az online
nyelvoktatds a tanitandd-tanulando6 tartalmakat és a nyelvikészség-fejlesztés céljait illetden
nem tér el a személyes kontaktussal torténd nyelvoktatastol; az eltérések csupan a valds /
virtualis tanterem koriilményeibdl ¢és lehetdségeibdl, illetve a résztvevok valtozo
feladatkdreibdl erednek.

A nyelvoktatas eszkdzhasznalatanak rovid torténeti attekintésében a szerzd a kovetkezd
fordulopontokat emeli ki: a nyomtatott eszk6zok megjelenésével a tananyagok a diakok
kezébe keriiltek, az auditiv, vizualis és audiovizualis oktatastechnikai eszkozokkel
konnyebben hozzaférhetdbbé valtak az autentikus anyagok, az IKT-eszk6zok (szamitdogép,
internet, okoseszkozok, kozosségi média, webes alkalmazasok stb.) pedig minden korabbi
médiumot integralnak, beleértve a tandr egyes tevékenységeit is. A manapsag elérhetd
virtudlis feliiletek ugyanakkor lehetévé teszik az egyéni és a csoportos oktatast, illetve a
szinkron, az aszinkron és a vegyes tanulasi format is, tovabba a tlikrozott osztalyterem
elnevezésili tanuldsszervezési format is. A kiilonféle digitalis eszkdzok €s online technologiak
hasznalata tobbféle formaban is bevonhatd az oktatasba: a szerzé tobbek kozott emliti a
szOtarazast, az egyéni igények szerinti differencidlast, a masokkal folytatott interakciot, a
tanulasszervezést, illetve a tananyag-tarolast €s -eldallitast. A szinkron online nyelvoktatas
tipikusan valamely olyan keretrendszert, illetve webinarium szoftvert hasznal, amelynek
alkalmazaséaval megvaldsithato a teljes tanulasi folyamat tamogatasa a résztvevok kezelésétdl
a videokonferencidn, a tananyag strukturalt megosztasan, a feladatkészitésen és a kozos
tartalomszerkesztésen at az értékelésig és a tesztelésig; ilyenek példaul a Google Classroom, a
Skype, a Microsoft Teams vagy a Zoom. A szerz6 ezen szolgaltatasok kovetkezé funkcioit
emeli ki — tobbek kozott — mint a szinkron online nyelvoktatas optimalis feltételeit: jo
mindségli hang és kép, galérianézet, egyéni €s csoportos {iizenetkiildési lehetdség,
tablafunkcio, képernydmegosztas Uigy, hogy kozben a résztvevok is lathatok maradjanak,
csoportszoba-funkcio tigy, hogy a moderator mozoghasson a csoportok kozott, és azok
rugalmasan atrendezhetdk legyenek, rogzités lehetdsége, korlatlan hivasidé. Ami a feliilet- és
alkalmazasvalasztast illeti, a szerz0 alapvetd, de né¢lkiilozhetetlen, pedagogiai alapu,
modszertani megfontolasokra hivja fel a figyelmet: tobbek kozott a tanuldsi kdrnyezet, az
elvarasok, a célok, a tervezett tevékenységek vagy a nyelvi / didaktikai funkciok, illetve a
célcsoport  digitalis kompetencidinak ¢€és az aramld informaciomennyiségnek a
figyelembevételére. Mindehhez egy praktikus folyamatabrat is mellékel.

A tanulmany harmadik fejezete azt a kérdést jarja koril, hogy az online feliiletek
hasznalata modszertanilag miben hozott 0jat a nyelvoktatasban. A technologidk egy része a
hagyomanyos modszertani megoldasok boviilését jelentik: vagy azok helyettesitését (pl.
online szotarak, videok), vagy azok Kkiterjesztését (pl. szokartyak helyett Quizlet,
feladatmegoldas Kahoottal, Redmantdval vagy LearningApps-szel). Mas részik a



212 BANDLI JUDIT — PAP ANDREA — ZAJACZ ZITA (SZERK.): MID-KORKEP

hagyomanyos mddszertani megoldéasok atalakulasanak tekinthetdk: vagy azok modositasanak
(pl. storymap vagy blogbejegyzés készitése, kommentalasa), vagy azok ujraértelmezésének
(pl. Prezi hasznalataval kutatdmunka bemutatasa, online gamifikacio, vagy digitalis
torténetmesélés). Ennek értelmében a virtudlis térben a hagyomanyos tantermi eszk6zok egy
részét megtarthatjuk valtozatlan formaban, mas résziiket adaptalhatjuk; ugyanakkor vannak
olyan eljarasok is, amelyekrdl jobb hijan le kell mondanunk (p. dramapedagogiai eszkozok,
mozgasos feladatok), illetve adodnak 1) lehetdségek is (pl. valos idoben folytatott
informéciogytjtés és kozos feldolgozas).

Ami mindenképpen valtozik, az a tanar—didk szerep ¢és egyiittmiikddés a tandran. A
tanarnak amellett, hogy folyamatosan fejlesztenie kell digitalis kompetencidjat, és bovitenie
kell digitalis eszkoztarat, 1épést kell tartania a valtozo tanuldi szokasokkal is. Példaul
figyelembe kell vennie, hogy egyre nehezebb fenntartani hosszi idén &t sok nyelvtanuld
figyelmét; a mai kor digitdlis bennsziilottei legszivesebben képi, hang- ¢és
videdinforméciokkal dolgoznak, hozzészoktak a kiilonbozo tevékenységek kozotti gyors
valtasokhoz ¢és a gyors interakcidkhoz, valamint szeretik, ha azonnal hasznalhaté tudast és
gyors visszajelzést kapnak. Ennek megfelelden az online nyelvoktatdsban megfigyelhetd a
tanuldoi motivacio elétérbe keriilése, ezzel Osszhangban pedig a képi megjelenités, az
oktatovideok, az online nyelvi jatékok, az informacidkeresd feladatok, a kollaborativ tanulés
vagy példaul a sokféle tartalommegoszté forma hasznalatanak hangstlyosabba valasa.
Mindemellett a tanulok digitalis kompetenciajaban nagyon sok esetben nincsenek jelen az
online nyelvtanulashoz sziikséges ismeretek, ezért a tanar feladata az is, hogy megismertesse
a diakokkal az online feliiletek alkalmazasat (szemléltetés, kiprobalas, timpontok biztositasa).
Osszességében a tanarnak kreativ, rugalmas és a valtozd koriilményekre gyorsan reagilni
képes tervezonek kell lennie, aki az online eszkozoket pedagogiai, technologiai ¢€s
szaktantargyi tuddsénak integralasaval képes célravezetden beépiteni az oktatasi folyamatba.

A tanulmany legterjedelmesebb (negyedik) fejezete a szakmoddszertani és a technologiai
tudas Osszekapcsoldsdnak technoldgiai értelemben vett ,,j0 gyakorlatira” hoz példakat az
online nyelvoktatdsban. A nyelvtan tanitasa, a szokincs bdvitése, a kommunikacio, a
beszédkészség, a kiejtés, a beszédértés, az olvasas- és az irdskészség teriiletén mutat be
szamos olyan lehetdséget, amely a lehetd legjobb nyelvoktatas-technikai eljaras lehet a
virtualis térben. Ezekbdl ehelyiitt csupan szemezgetni van lehetdség.

A nyelvtani szerkezetek deduktiv bemutatasa megvalosulhat prezentaciokkal, az induktiv
bemutatashoz pedig készithetiink feladatokat a LearningAppsen vagy a Wordwallon (pl.
parositd, csoportosito, igaz/hamis feladatok, kvizek). A gyakorladshoz hasznéalhatunk ugyanitt
vagy mas hasonlo feliileten készitett, tobbszor elvégezhetd, a didkok szdmara visszajelzést is
biztositd transzformécios, kiegészitds, behelyettesitéses feladatokat. A szokincstanulds
elésegitéséhez készithetiink szokartyakat .ppt-ben, a Prezin, a Sunflow-n vagy a Quizleten,
kiilonféle jatékokat jatszhatunk a mar emlitett feliileteken — ezeken tobbféle feladattipus is
rendelkezésre all a gyakorlashoz (pl. felismerés, leirds, memoriakartya, keresztrejtvény,
akasztofajaték, szokeresd, parositds, csoportositas, szovegkiegészités, sorba rendezés), illetve
készithetlink fogalomtérképeket (pl. a MindMeisteren), de az is hasznos, hogy egy internetes
kereséssel gyorsan bemutathato egy-egy szd/kifejezés jelentése és/vagy hasznalata.

Ami a kommunikaciot illeti, a csatorna sajatossdgai jelentdsen befolydsoljak a tandran
folyd személykozi interakciot. Az instabil internetkapcsolat mellett a szerzé kiemeli a
tdmogatd szemkontaktus hianyat, ami gyakran docogdssé és kevésbé kozvetlenné teszi a
virtualis térben folyo tarsalgdst (egymas szavaba vagas, egyszerre beszélés, elhallgatasok,
kevesebb spontan reakcio), és sokszor erdsebb tanari kontrollhoz vezet. Tovabba mivel a
nonverbalis jelek altalaban is (pl. testtartas, kinezikus viselkedés, gesztusok) korlatozottabban
érhetdk el az online térben, megismerésiikhoz, értelmezésiikhoz kiegészitd képek és videok
alkalmazasa sziikséges. Ugyanakkor felerdsodik az arc szerepe: a digitalis térben a résztvevok
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arca kozelebbrol latszik, mint a tantermi oOran, és ez is hatassal lehet az oOrai
beszédtevékenységre, illetve érdemes a tanarnak hangsulyt helyeznie a mimika
kultarspecifikus sajatsagaira és sajat mimikaja kifejezd erejére, mert ezzel motivalhatja is a
didkjait, és szemléltethet is.

A beszédértés és a kiejtés fejlesztésében a szerz6 a hagyomanyos nyelvkonyvekhez késziilt
hanganyagok felhasznalasa mellett javasolja példaul az online szoétarak (SZTAKI, Google
translate, Forvo) kiejt6 funkciojat, sajat kiejtési gyakorlatok készitését pl. a LearningApps
alkalmazasban, a MagyarOK-hoz és a Lépésenként-hez késziilt digitalis anyagokat, a Magyar
Hangtarat, illetve hangoskonyvek, dalok, videdk, feliratozott filmek hasznalatat (pl. Id.
Okosdoboz, YouTube). A beszédkészség fejlesztéséhez kihasznalhaté a videdkonferencia-
szoftverek altal biztositott csatorndk/szobak Iétesitése funkcido, mert igy par- ¢&s
csoportmunkdban dolgozhatnak a didkok. Végezhetnek példaul informéciohianyon vagy
véleménykiilonbségen alapuld feladatokat, jatszhatnak kitalalos jatékot, készithetnek
interjukat, k6zos prezentaciokat (Google Slides, felh6alapa Powerpoint vagy Prezi), online
falinjsagokat (Padlet, Linoit), elmesélhetnek torténeteket (Animoto, PowToon, Biteable),
(korlatozott feltételekkel) megvaldsithatnak szimuléciot, helyzetgyakorlatot, szerepjatékot,
illetve folytathatnak szabad tarsalgast egy adott témaval kapcsolatban, vagy akar sajat
podcastot gyarthatnak (Anchor). A szerzd ezenkiviil kiemeli, hogy online kollaborativ terek
(pl. nyelvcserefeliiletek) is motivaldoan hathatnak a tanulasra: a didkok olyan partnerekkel is
kommunikélhatnak szoban és/vagy irasban, akikkel nem egy térben és idében vannak (pl.
Lingbe, Polyglot Club).

A (digitalis) olvasassal kapcsolatban a szerzé felhivja a figyelmet az online szotarak és
forditoprogramok hasznalatdra: célszerlinek tartja hibaelemzéssel tudatositani a didkokban
ezek korlatait. Tovabba javasolja online sajtofigyeld oldal nyitasat a tanulécsoportok szamara
(pl. Padleten vagy Linoiton), illetve érdemesnek tartja olyan oldalak felé iranyitani a tanulok
figyelmét, ahol nyelvtudéasi szintjiknek és érdeklodésiiknek megfelelé szovegeket
olvashatnak online (pl. magyarora.com, magyarultanulok.com, easyhungarian.com, illetve e-
bookok ¢és egyéb ajanlasok, online konyvjelzék megosztasa). A kiillonb6zo olvasasi stratégiak
tudatositasahoz és fejlesztéséhez szamos modszert és eszkozt javasol (pl. INSERT, Canva,
Padlet, Wordart, Google document, Collabora Online, Redmenta, Sutori, Mindmup,
MindMeister stb.). A differencialashoz hasznalhat6 példaul a Sutori, ahol masolat készitésével
lehet modositasokat, egyszeriisitéseket, illetve eltérd feladatokat 1étrehozni a szovegekhez, de
példaul a LearningAppsen vagy a Wordwallon is gyarthatunk kiilonb6z6 tipusu és/vagy
nehézségli szovegfeldolgozd feladatokat, amelyekhez a megadott linkekb6l valogatva
juthatnak el a tanulok. Hasznalhatok ezenkiviil interaktiv multimédids alkalmazasok (pl. a
BOOKR Kids fiatalabb szarmazasnyelvi tanuloknal), illetve egyéb, nem nyelvoktatasi céllal
késziilt alkalmazésok is (pl. online lakaskeresé honlapok).

A digitalis térben megvalosulo iraskészség-fejlesztéshez a szerzé kezdd szinttdl javasolja
az infokommunikacios eszk6zokon létrehozott szovegek (chat, poszt, komment, blog)
készitését és a webes eszkozok hasznalatat (pl. online szdtarakban torténd keresés,
korpuszként hasznalhaté online szovegek, illetve parhuzamos szovegek gytjtése és nyelvi
elemzése). Ajanlja tovabba a kiilonféle vizudlis alkalmazéasokat: pl. révid animéciok
készitését (AniMaker, Biteable), képregények feliratozasat (MS Paint, Gimp), illusztralt
prezentaciok (pl. Prezi, Keynote) és poszterek (pl. Canva) készitését. Komplex feladat lehet
Osszefoglalok irasa online forrasok alapjan, webes faliujsagon elkészitve (pl. Padlet, Lionit).
A szerzé kiemeli az online térben megvaldsuld kollaborativ szovegiras eldnyeit, ahol
valamilyen online dokumentumszerkesztdben tobb szerzd egyiittes munkajaval sziiletik meg
egy szoveg — szekvencialis, parhuzamos vagy a tobbiek visszajelzéseit kovetd egyéni irassal.
A tanulmény végén egy tablazatos, kategorizalt linkgyiijtemény taldlhaté a cikkben emlitett
honlapokrol és alkalmazasokrol.
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A MID-korkép nemcsak a MID-képzésekben részt vevd hallgatok szamara fontos kotet,
hanem érdeklodésre tarthat szamot mindazon szakemberek korében is, akik hasznos, korszert
szakmai ismeretekre szeretnének szert tenni a MID tanitasanak jelenlegi helyzetérdl,
szintereirdl, célcsoportjairdl, modszertanarol és kihivasairdl.

DOLA MONIKA
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