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A reaktiv kommunikacio jelensége

1. Bevezetés

A globalizacié hatdsara vildgszerte kdznapi jelenséggé valt, hogy az iskoldkban egymastol
eltér6 nyelvi hatterli gyermekek vesznek részt az oktatasban. A kiilonb6z6 tarsadalmak
viszonylatdban az okok bar egyediek, mégis széleskdrben ismertek: akar foldrajziak,
torténelmiek, geopolitikaiak vagy maganéletiek is lehetnek. A heterogén nyelvli hattér
jelenségkorében a két- vagy tobbnyelviiség huzddik meg, amelynek kialakuldsaban szintén a
globalizacid hatasara létrejovo szuperdiverz nyelvi terek allnak (Blommaert—Rampton 2011,
Bodoé—Heltai 2018, Szabd 2018, Vertovec 2007). A szuperdiverzitas tarsadalmi vonatkozasai
az oktatasi intézményekben is megfigyelheték (Heltai 2020: 38, Keskiner és mtsai. 2023,
King-Bigelow 2018: 460), ahol kiilonbdz6 nyelvi és kulturalis hattérrel érkezé gyermekek
talalkoznak, és elindul koztiik az interakcio.

A kezdeti iddszakban az idegen nyelvvel valo taldlkozas soran elindul a nyelvelsajatitas
folyamata. Amennyiben a gyermek az 1 életterén oktatdsi intézménybe 1¢€p, akkor
automatikusan bekapcsolodik egy oktatdsi programba. Bizonyos orszagokban a
nyelvelsajatitast formdlis nyelvtanulassal is kiegészitik, azonban a teljes folyamatot tekintve
jellemzdbb a nyelvelsajatitas, mint a nyelvtanulas (v6. Schmidt szerk. 2023, Schmidt és mtsai.
2023). Az oktatastervezési stratégidk feltételezése szerint a gyermekek a nyelvi kitettség
hatdsara bizonyos id6 utan eljutnak olyan szintii nyelvhasznalati médhoz, hogy képessé valnak
a kornyezetiikkel val6 interakcidkhoz kapcsolddd kommunikécios funkciok kielégitésére, és
ennek eredményeként a nevelési vagy oktatdsi intézményekben hatékonyan részt tudnak venni
a foglalkozasokon.

A kilonb6z6é tarsadalmak eltér6 modon vélekednek a nyelviikrél és a kiilonbozo
nyelvhasznaloi csoportokrol. Egyaltalan arrdl is, hogy mennyire sokszintiek az adott orszdgban
vagy térségben a beszédmodok. Ezt vizsgalva a magyar tarsadalom nyelvi vonatkozasban
erdteljesen egynyelvil, valamint a magyar nyelv és kultira ideologikusan 6sszekapcsolodik.
Silverstein az egynyelvl ideologia leirasaban az 1ddt és a teret statikus egységként kezeli,
amely alaptulajdonsagai altal definidlja a nemzetallamot, és ezen keresztiil bemutatja annak
természetes, semleges, kontextualizalatlan és dinamikat mell6z6 jellegét (Silverstein 1996:
285). E jelenség hatasai figyelhet6k meg a magyar kozoktatasban dolgozo6 pedagogusok iskolai
gyakorlataban is (Szabd 2020). A Magyarorszagon €16, hagyoméanyosan kétnyelvii csoportok
lathatatlanok (Bartha—Héamori 2011), az osztalytermi munka szervezésében nem jelenik meg a
tobbnyelviiség, és nem jellemzd a nyelvi massag oktatasba vald bevondsa. A tarsadalmi
diskurzus részét sem képezi a tobbnyelviiség, €s nem kapcsoldodik értékitélet sem hozza. Ebben
a tekintetben a magyar oktataspolitika érintetlen a multilingvalis pedagogiai nézetektél. gy a
szuperdiverzitas is mint lathatatlan jelenség htizodik meg. A tobb nyelven valo kommunikacio
kizarolag a munkaerdpiacon keriil transzparensen eld, amikor bizonyos munkakdrok
ellatasdhoz sziikséges kovetelmény, és ebbdl kovetkezden kifejezetten eldonyt jelent a magas
szintli nyelvismeret, igy a tobbnyelviiség is.
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2. Heterogén nyelvi hatterii gyermekek csoportjai

A magyar kdzoktatdsban az elmult néhany évben nagyobb szdmban tanulnak heterogén nyelvi
hatteri didkok, akiknek a mindennapi nyelvhaszndlatdban éaltaldnosan az lathatd, hogy tobb
nyelv vagy beszédmod parhuzamosan vesz részt, és a nyelvi hatteriikben k6z0s a magyar nyelv
jelenléte vagy kialakulofélben 1éte. Ezeknek a tanuloknak a kore meglehetdsen vegyes képet
mutat a csaladi és a szarmazasi orszagok nyelve(i), valamint az elvandorlasbol kovetkezo
¢lettérvaltozas miatt. Két szempont alapjan irhatok le a csoportok: egyrészt a sziiletési orszag
tekintetében két nagy csoport kiilonithetd el: akik Magyarorszagon sziilettek, illetve akik mas
orszagban; masrészt pedig a nyelvelsajatitds vonatkozasaban lényeges elem, hogy otthon
magyarul beszéltek a sziilok a gyermekiikkel vagy mas nyelven, esetleg nyelveken (Schmidt
2024). A csoportok tovabbi alcsoportokra tagolddnak: a Magyarorszagon sziiletett és ott €16
tobbnyelvli gyermekek, a kiilfoldrél hazatér6k, a hataron tuli teriiletekrél érkezok, a
diaszporabol érkezok és a kiilfoldrdl érkezok. A kiilonbozo csoportokban a nyelvek kozott a
nyelvtudasban jelentds eltérések figyelhetdk meg, de mivel a magyar kozoktatdsra
vonatkoztatjuk a csoportok meghatarozasat, igy mindenképpen fontos szerep jut a
magyarnyelvtudas szintjének és a literacios készségek alakulasanak (Schmidt 2024).

A literacids készségek alakulasa a kiilonféle célcsoportoknal arnyaltabb képet mutat, mint
amit a nyelvtudas leirdsakor kapunk, ugyanakkor az lathat6, hogy bizonyos csoportok esetében
hasonlosagok figyelhetok meg. A Magyarorszagon sziiletett €s ott é16 tobbnyelvii gyermekek
¢s a hataron tali teriiletekrdl érkezdk korében jellemzd a literacid kiépiiltsége. A diaszpdrabol
érkezok és a kiilfoldrol hazatérdk korében altalanossagban megfigyelhetd, hogy sziikséges a
literacio fejlesztése. A kiilfoldrdl érkezdk esetében pedig teljes literacios épitkezésre van
sziikség (Schmidt 2024).

A csoportok koziil ebben a tanulményban a magyar nyelv és mas nyelvek ismerete, valamint
a nyelvi készségek vonatkozasdban a kiilfoldrol érkezd és kordbban a magyar nyelvvel nem
talalkozo gyermekek keriilnek a fokuszba. Ok a szdrmazasi orszaguk nyelvét vagy nyelveit
beszélik, igy egy-, két- vagy tobbnyelviiek lehetnek. Az ¢életkori €s egyéb sajatossdgaiknak
megfelelden jarhattak iskolaba, amely meghatdrozza az iskolai szocializacidjukat, illetve hogy
tanultak-e mar irni és olvasni. Nem beszélnek magyarul, Magyarorszagra koltozésiikkor
talalkoznak el6szor a magyar nyelvvel. Intézményi keretben kezdddik el a nyelvelsajatitasi
folyamat, otthon nem jutnak nyelvi tdmogatashoz. Ebbdl az kovetkezik, hogy teljes mértékben
az ovodakra ¢és iskoldkra vannak rautalva, nem szdmithatnak mashonnan segitségre nyelvi
fejlodésiik és i1skolai eldmeneteliik tekintetében. Literacios tapasztalataikat nehéz feltérképezni,
hacsak nem egy altalunk ismert nyelvet beszélnek. Erre tudunk kdvetkeztetni az életkorukbol,
az iskolaban eltoltott éveik szamabol, a hivatalos bizonyitvanyaikbol, esetleg azok forditasaibol,
vagy tolmdcs, esetleg kulturdlis mediator segitségének igénybevételével kaphatunk
informéciokat ezekrdl. Az iras és olvasas tekintetében az oktatasban eltoltott évek szama is
fontos, és elengedhetetlen, hogy figyelembe vegyiik az oktatasi rendszerek eltéré mivoltabol
fakado kiilonbségeket is. Ebbdl is jol latszik, hogy nehéz felbecsiilni a kiilfoldi tanulok korabbi
tannyelvéhez kapcsolddo literacios fejlettséget, vagyis az alap irds- és olvasaskészséget,
tovabba ezek alkalmazasanak mindségét, ami egészében megneheziti, hogy tervezni tudjuk a
magyar nyelvhez kapcsolodo literacio fejlesztését (Schmidt 2014).
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3. Modszerek

A tanulmany altal vizsgalt jelenség bemutatasdhoz az emergens két- és tobbnyelviiség
kialakuldsanak folyamatat vizsgalo longitudinalis kutatashoz gytijtott adathalmazbol szarmazo
nyelvi példakat hasznalom. Els6sorban gyermekektol, de felndttektdl szarmazd példakat is
valasztottam, igy lathatova valik a hasonlosag a kommunikécidjukban a nyelvelsajatitasi
folyamat kdzben.

Az egyes idézeteknél jelzem a beszéld nemét €s életkorat. Valamennyi beszél6 tobbnyelvi,
szarmazasi orszagukat tekintve harmadik orszagbeliek; ezekrdl nem kozlok informaciot a
példaknal. Ennek oka az, hogy koztes nyelvi keretben értelmezem az nyelvelsajatitast, igy az
elméleti keretnek megfelelden eltekintek a mar beszélt nyelvek elemzésbe vald bevonasatol.

4. A reaktiv kommunikacio jelensége
4.1. A nyelvtanulas és a nyelvelsajatitas kettose

A magyar terminologidban elkiiloniil a nyelvtanulds és a nyelvelsajatitds emlitése. A tanuld
nyelvtanuldskor a nyelvvel elsésorban formalis, szervezett keretek kozott talalkozik, tobbnyire
osztalytermi kozegben. A nyelvtanulas jellemzden elére megtervezett haladds mentén, a
nyelvre vonatkoz6 tudas atadasaval torténik. Az eldirt tanuldsi irdnyt altalaban tankonyv altal
meghatarozott ut jelzi. Ez biztositja (elviekben) azt, hogy a lehetd legoptimdlisabb modon
torténjék a tananyaggal valé megismerkedés, és a hétkoznapi nyelvhaszndlatban a lehetd
leggyorsabban hasznalhato legyen a nyelvtudas.

A nyelvelsajatitas viszont klasszikus esetben nem instrualt, hanem a mindennapi élethez
kapcsolodo helyzeteken keresztiil torténik autentikus kommunikacids szitudcidkban vald
részvétel hatasara. Idealis esetben egy 6vodaskoru kisgyermek az intézménybe érkezése elott
mar képes magyar nyelven kommunikalni a bolcsédében megszerzett vagy az otthoni
nyelvhaszndlat sordn kialakult nyelvtudasan keresztiil. Ellenkezd esetben az 6vodaban
eltoltendd 3—4 év alatt kell magyar nyelven elérni az iskolakésziiltség szintjét. Ha az
intézménybe vald bekapcsolodas az iskolai évekre esik, akkor az irasbeliség megjelenése
megneheziti a hatékony nyelvhasznalat kialakulasat, hiszen egyidejiileg tobb absztrakt
rendszerrel kell megismerkednie. Amennyiben a kisgyermek csak az 6vodaban vagy az
iskoldban taldlkozik célnyelvi beszélokkel, az altalanos készségfejlesztés mellett nagy
valoszinliséggel sziikséges a nyelvi fejlesztés beépitése is az dvodai fejlesztésbe. A magyar
nyelvi fejlesztésben kiilonds jelentdsége van a nyelvtanulds és a nyelvelsajatitas
Osszehangolasanak (Schmidt 2018).

A kiilfoldrdl érkez6 gyermekek korében klasszikus értelemben a kozdsségbe 1€pés pillanata
tekinthetd a két- vagy tobbnyelviiség kialakuldsa kezdetének, mivel az a feltételezés €l, hogy
ebben a szakaszban taldlkoznak el6szor 0 életteriik hivatalos nyelvével, mégpedig idegen
nyelvként. Ugyanakkor az is lathato, hogy a befogadd orszadg nyelvével vald valamennyi
érintkezés szamit a késObbi nyelvelsajatitdsi uton. A nehézség az, hogy valdjaban
kiszamithatatlanok ezek a hatdsok, mert a csaladok bar hasonlé moédon ¢€lik az életiiket a
megérkezésiik utani idészakban, a mikrokornyezet eltérései komoly Iéptéket oOlthetnek.
Tovéabba mindezen benyomasok hatasat jelentdsen befolyasoljak az egyéni kiilonbségek. Nem
tudjuk, milyen nyelvi input milyen modon alakitja a gyermekek nyelvelsajatitdsi mintazatat,
mert nincs rola visszajelzésiink a gyermekektdl, valamint kiilsé megfigyeléseken tul nem
vizsgalhatd mas modszerekkel. Ha egy pillanatra elrugaszkodunk a gyermekektdl, és a
felndttekre néziink, valojaban a tudatos felndétt nyelvtanuld sem képes azonos ideji
visszajelzést adni arrdl, hogy éppen mit tanult meg. A nyelvtanulas elején nincs az Uj nyelvben
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viszonyitasi alap arra, hogy hol tart, mihez képest mit tanult meg. Csak a kialakult nyelvi
miikédéseihez tud viszonyitani, ott viszont automatizalédott mikodés figyelheté meg, tehat
nehezen lehet a leheletnyi finom valtozdsokat meghatdrozni. Retrospektiv modon persze
felidézhetéek pillanatok, amikor tetten érheté volt a nyelvhasznalatban valtozas, talan
megOriztiink olyan momentumokat, amikor egy 1j jelentésre vagy jelenségre ra¢bredtiink, és az
aha-élmény erés hatasa miatt nem felejtjiik el a raébredés mozzanatat. Viszont ezekre a
pontokra fokuszalva sem vagyunk képesek az ezeket megeldzd fazisokat felidézni, talan a
korabbi hibasan hasznalt formakon ¢€s az ahhoz kapcsolodd érzéseken tul. Kevésbé
empiriaalapu a megkdzelités, amelyrdl eddig olvashattunk, viszont annak érdekében, hogy meg
tudjuk ragadni a nyelvhez val6 kapcsoldodas els6 idOszakat, elengedhetetleniil fontos, hogy sajat
¢lményeket hivjunk eld. Felndttként képesek vagyunk erre az el6hivasi folyamatra.
Gyermekként viszont kevésbé, és anndl inkdbb kisebb mértékben, minél fiatalabb korban
zajlott le a folyamat. Az elsajatitas sebessége és gyors egymasutanisaga is azt erdsiti, hogy a
megeldzd formak ¢és a kialakulas utja elmosodo.

4.2. A nyelvelsajatitas kezdeti szakasza: a reaktiv kommunikadcio jelensége

A Dbesz¢élok a nyelvelsajatitds kezdetén a kornyezet kommunikicidjdhoz igazodo
beszédkészségre tesznek szert a kapcsolodo értési készségekkel parhuzamosan. A folyamat
elejét csendes szakasznak nevezziik, mivel altalaban teljes ,,némasaggal” kezdddik. Ez az
id6észak lassu, akar honapokon at is tarthat, és nyelvileg latszolag nem torténik semmi, majd
egyszer csak a csendbdl elindul a reaktiv kommunikdcio. Ekkor a tanulok mér elég jol megértik
a kortlottiik elhangzé megnyilatkozasokat, értelmezni tudjdk a kontextust, mikdzben inkdbb
egészleges az értés, nem kifejezetten a nyelven keresztiil alakul ki a helyzetek értelmezése,
hanem holisztikusan. A szituaciobol kiindulva bizonyos szavakat, szoéegyiittallasokat,
mondatokat ¢és dialogusszervezd nyelvi egységeket megértenek. Ezekhez kapcsolddnak
hanghatasok, arckifejezések €s a beszélgetOpartner testtartasa, amely bedgyazdodik a kozosség
utalési rendszerébe a kornyezetiikre vagy az ott korabban torténtekre vonatkozdan. Az emlitett
egyseégek feldolgozasa soran a tanuloban végbemend észlelési folyamat eredményezi a reaktiv
kommunikativ mintazatot, amelynek soran o0nalld6 kezdeményezés nélkiil, kizarolag a
kornyezetre reflektalva szervezddik a tarsas interakcio.

A reaktiv kommunikacié a nyelvelsajatitds kezdeti szakaszaként értelmezhetd, amely
tovabbi alegységekre bonthato.

(1) A folyamat a beszédpartner kezdeményezésével kezdddik, arra reagal valamilyen
kommunikécids eszkozzel a tanulo. Ez torténhet mimikéval, gesztusokkal, illetve a
célnyelven jelentéssel nem bird szavakkal: kiilonféle hanghatdsokkal ¢és
indulatszavakkal. Ezek az egységek a beszElo egyéb nyelvi hatterébdl szarmaznak, és
elsdsorban a helyeslés kiilonféle formai figyelhetok meg.

Mar sokszor néztiik ezeket a képeket. Emlékszel? A képek itt szoktak lenni a falon.
Nam [arabul ’igen’] (8 éves fil)

Kiilfoldi embereket tanitottam.
Hoé [oldaliranyt fejmozdulattal] (28 éves férfi)

A beszélgetdtars tamogatd egyiittmiikodésén keresztiil valosul meg a tarsalgds, amelynek
fenntartasa a kezdeti fazisban kizarélag az ¢ proaktiv miikodésén mulik. A nyelvtanuld nem
képes kezdeményezni, mé€g a nonverbalis egységek is nehezen mikodnek, kiilondsképpen ha
kulturalisan nagyobb a tavolsag a beszélgetés résztvevoi kozott. A csendes szakasz alatt
kiépiilé elemi kontextualizalt értést kovetden lathattuk, hogy elindul a nonverbalis eszkozokkel
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az egyetértés kifejezésére torekvés. Ebben a fazisban a nem-¢értésre vald reflektalas nem jelenik
meg, ennek valoszinlileg az Iehet az oka, hogy a tanul6 alapvetéen ahhoz van szokva, hogy nem
érti a beszédet maga koriil. A tanuld hosszll idon keresztiil ¢l egy szamara értelmezhetetlen
nyelvi ,,masszaval” koriildlelve, amely folyamatosan jelen van, barhova megy az otthonan
kiviil.

(2) Az id6 telik, és a tanuld szamara egyre ismerdsebbekké valnak a kiilonféle
kommunikécids helyzetek: az ¢letterek az iskolaban és a munkahelyen, valamint
rutinszertien tud bevasarolni és bizonyos dolgokat elintézni nyelv nélkiil is. Honapok
elteltével aztan a szituacidk ismétlddésével egyiitt az azokhoz kapcsolodo nyelvi elemek
mintdzata is megszokottd valik. Majd az ismerds helyzetekben idonként kiemelkedik
egy-egy olyan nyelvi elem vagy megnyilatkozas, amelyhez konkrét jelentés is
kapcsolodik. Ezekre valaszul jelennek meg a tanuld részérdl egyetértést kifejezo
egyszavas nyelvi egységek.

Nagyon szép lett. Ugyes vagy!
Igen. [halk nevetés] (6 éves lany)

Ezt kellene oda dtrakni, és akkor itt van hely. Latod? Igy gondoltam, és akkor itt tudsz vigni.
Jo. (36 éves férfi)

(3) Az értés épiil tovabb, és kialakul lassan az a stratégia, hogy a tanuld a beszélé
beszédfolyamabol kihall egyes részeket, amelyekre valaszul megismétli a megértett
egységet, majd direkt modon ezeket célozza az egyetértés vagy tiltakozas kifejezése. A
felismert részeket altalaban megismeétli, ezzel jelezve, hogy mire vonatkozik a reakcioja.
Az ismétlések utdnzéson alapulnak, igy tobbnyire hozzavetdlegesek, ¢és nem
egyeztetettek az ismétléssel.

Kedden jottok legkézelebb ide, akkor megmutatok mindent. Jo?
Kedden jottok. (9 éves fin)

Ez nagyon régen volt. Mar ez az iskola nincs. Most mar egy mdasik iskola van ott.
Nincs. (42 éves nd)

A tanuloi beszéd megértéséhez sziikséges a beszélgetdtars nyitottsdga, hogy felismerje sajat
mondatainak redukalt valtozatat, és megértse, hogy a tanuld csak megismétli a beszéld
mondatait, igy a kontextualizalas alapja nem a tanuldi beszéd, hanem az eredetileg elhangzottak.
Ez a specidlis kommunikacidos helyzet erdfeszitést okoz a beszélgetStarsnak, ¢és
bizonytalansagot okoz, hogy vajon mindketten ugyanazt értik-e a tarsalgas soran.

(4) A nyelvelsajatitasi uton a kovetkez szakasz, amikor a reaktiv kommunikacioban
megjelennek tobbszavas holisztikus egységek, amelyek analizalatlanok, igy a tanul6 a
funkciot tanulja meg, egészen pontosan azokat a helyzeteket, amikor ezeket hasznalatban
hallja. Ezek a hétkdznapi beszédben gyakran hasznalt elemek, amelyek megerdsitd vagy
tagad6 funkcidban allnak. A beszédébe ezeket épiti be, sokszor a pontos jelentés ismerete
nélkdil.

Ez nem jo, mert magyarul kellene kitolteni. Az orszagot, itt... magyarul kell beirni.
Nemeérte. (12 éves fin)

Tudod, hova kell menni.. Ott hatul van a bejarat.
Tudom. (32 éves n6)
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Lathato, hogy a hangzas dominal az elsajatitasnal, nem szabalyalapt tanulasrol van sz6, amit a
kiejtés 0sszemosddasa mutat. A tagadas és a visszautasitas kifejezésére a nem mar korabbi
fazisban is megjelenik, az igen — nem az elsé elemek kozé tartozik.

A reaktiv kommunikécié a fentebb bemutatott egymasba olvado, atfedéseket tartalmazéd
1épésekbdl all. A reaktivitds természetesen a nyelvelsajatitds Utjat hossza idon keresztiil
jellemzi, de mint szakasz azzal hatarolhatd be, hogy a kezdetekben megjelend, a
kommunikécidoban vald részvétel megerdsitésére szolgaldé megnyilatkozasoktol addig tart,
ameddig a tanuld Onalléan tud kezdeményezni célnyelvhez kothetd interakciokat. A
beszélgetdtars valaszait, ha korlatozottan is, de értelmezni tudja, és arra egyéni, a helyzethez
igazodo valaszmegoldasokkal tud reagalni. Beleértve ebbe a természetes nyelvhasznalat
tobbszavas egyilittallasait is, amelyekben az egyeztetési szabalyok mentén sziikséges a
megnyilatkozasokat a kommunikacids szitudcidhoz igazitani.

5. Osszegzés

Az idegen nyelven foly6 beszéd fentebb leirt kezdeti elindulasat kovetden felgyorsul a tanulas,
¢s honaprol-honapra megfigyelhetd a fejlodés. Viszont az egész nyelvelsajatitasi Gt soran
latvanyos marad, hogy a hallas utani értés eldbbre tart a beszédprodukcional. A nyelvtudasra és
szintjére altaldban a beszédbdl kovetkeztetiink, hiszen abbol indulunk ki, hogy a
kommunikécids hatékonysag abban mérhetd, hogy a besz¢élé mennyire képes az interakcidkban
részt venni. Ebbdl a nézépontbdl hianyzik az értési készségek értékelése, mikdzben a tanuld a
nyelvelsajatitdsi folyamat sordn elsésorban innen veszi a nyelvi mintat, amibdl a
beszédprodukcio elindul. Mindenképpen lényeges a tanulasi folyamat hallds utdni részének
mélyebb tanulméanyozéasa, mert ebbdl nyerhetiink teljesebb képet arra vonatkozodan, hogy
valojaban milyen nyelvi elemeket, elemsorokat hall rendszeresen a tanulo. Ezt kiegészithetjiik
azzal, hogy az anyanyelvi beszél6k milyen elemeket haszndlnak; erre korpusznyelvészeti
kutatdsok adnak valaszt. Azonban az emlitett két forrdst érdemes megtartani, hiszen az
anyanyelvi beszél6 nyelvtanuldval taldlkozva valtoztat nyelvhasznalatan. Jellemzden
hangosabban és lassabban beszél, igyekszik olyan elemeket és nyelvi megoldasokat hasznalni,
amelyeket Ugy itél meg, hogy a tanulé konnyebben megért. Ezen a tarsalgasi stratégian
keresztiil megjelenik a beszédalkalmazkodéds, amely modositott anyanyelvi beszédet
eredményez. Végiil Osszefoglalasként beszélniink kell arrdl, hogy iskolas koru gyermekek
esetében a nyelvelsajatitdsi folyamat mellett megjelenik a literacio is. Az iskolai nyelvi
szocializacidhoz hozzétartozik az irds és olvasas, amelyek tanuldsa éltaldban parhuzamosan
torténik, de a valddi szovegértés és a szovegalkotasi készség idOben eltolodva zajlik. Ennek
foként az az oka, hogy mindkét készség a beszédre épiil, tehat mindenképpen sziikséges, hogy a
tanul6 képes legyen 6nallé beszédprodukciora.
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Schmidt, Ildiko

Reactive Communication

Globalization has brought people from different linguistic backgrounds into societies around the world, creating
superdiverse linguistic spaces. Upon arrival the newcomers begin to acquire the language of the host country. This
paper examines the initial phases of this language acquisition, the process of reactive communication. It illustrates
the stages with linguistic examples from the author's research database on multilingualism. Finally, the
phenomenon of reactive communication is defined.
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