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DIALOGUS — BALINT AGNES: TETTEN ERT GONDOLATOK. ..

BALINT AGNES

Tetten ért gondolatok
- a gyerekszaj, az aranykopés és az
aforizma tanulaslélektani tiikrében

,Nem tud parancsolni,
aki engedelmeskedni nem tud a nyelvnek.”
(Osvét Erng)

Nyelvbotlisaink, azon til, hogy deriis pillanatokat szereznek, hii tiikrei mentdlis erdfeszité-
seinknek is. Nyelvészeti szempontbol a gyerekszij és az aranykdpés is a nyelvbotlds katego-
ridjaba tartozik, az aforizmdk eQy jelentds része pedig dlnyelvbotlisnak illetve nyelvbotlds
parédianak tekinthetd.

A gyerekszij a nyelvelsajdtitds és fogalmi gondolkodds fejlédésének rdgds titjan halado kis-
gyermek nyelvi és gondolkoddsi nehézségeinek tiikre, ugyanakkor a gyermekek nyelvi kreati-
tovabbad a gyermek vildgképalkoto erdfeszitéseit is.

A gyerekszdj spontin természetével ellentétben az aranykdpés mindig indukdlt nyelvbotlds:
olyan helyzetekben keletkezik, amikor a tanulonak kell szamot adnia a tuddsdrol. A szorongato
helyzet dtmeneti ,fizemzavart” indukalhat a metakognitiv miikédésben, ami az aranykdpéseket
a mas mikroamnesztikus jelenségekkel rokonitja. Kézds vondsuk a hibaészlelés hidnya.

Az aforizma szandékosan generdlt mondas, amely él és visszaél mindazzal a nyelvi és gon-
dolkoddsbeli hibaforrdssal, amelybdl a gyerekszdj és az aranykdpések legtobbje fakad. Az em-
beri megismerés gondolati és nyelvi titjai az aforizmadban sikeresen dsszeforrnak. Az aforizma
a kognitiv csticsteljesitményeink egyike, amely hozzdjdarul a kognitiv kompetencidnk fejlesz-
téséhez és bolcsességiink noveléséhez is.

A gyerekszaj, az aranykopés és az aforizma egyfajta kognitiv fejlédéstani folytonossigot
képvisel. Egyiittes tanulmanyozasuk egyediilallo modon jarulhat hozza kognitiv miikidé-
stink metakognitiv reflexiojahoz, metatuddsunk névekedéséhez.

Kulcsszavak: gyerekszdj, aranykdopés, aforizma, nyelv, fogalmi fejlédés, metakognicio

L. Gyerekszdj, aranykopés, aforizma - a nyelvbotlds ,fejlodése”

A kisgyerekek egyes mondasai (amelyeket gyerekszdj gytjténévvel illetiink), az iskolasok
aranykdpései és a feln6ttek aforizmdi ellenallhatatlanul mosolyt fakasztanak. De vajon mi a
humor forrésa ezekben a kijelentésekben? Miért értékeljitk 6ket olyan nagyra? Tovabba:
miben hasonlitanak, és miben kiilonboznek egymastol ezek a ,, mtifajok”?

Az aranykopések, mint latni fogjuk, a gyerekszdj-tipusi megnyilatkozésok szerves
(fejlédéslélektani értelemben vett) folytatasainak tekinthet6k, és el6futdrai a felnéttek afo-



rizmainak; ilyen értelemben tehét a harom ,mfifaj” egyfajta folytonossagot képvisel. Nyel-
vészeti szempontbdl a gyerekszdj és az aranykopés is a nyelvbotlas' kategoridjdba tartozik,
az aforizmdk egy jelent6s része pedig alnyelvbotlasnak illetve nyelvbotlds parédidnak te-
kinthet6. Jelen vizsgalédasom azonban a megkertilhetetlen nyelvi elemzés ellenére sem el-
s6sorban nyelvészeti targyd. A nyelvi vonatkozasok f6ként azért érdekesek szdmomra, mert
egyediildlld médon drulkodnak a gondolkodds fejlédésének torvényszertiségeirdl, formai
és tartalmi zavarairol, intellektudlis eréfeszitéseink eredményeirdl és kudarcairél, és nem
utols6 sorban racionélis gondolkodasunk korlatairél és végsé hatarairol. A nyelvi stk mogott
minden esetben a gondolat sziiletését, illetve magat a gondolatot szeretném ,tetten érni”,
majd ezt kognitiv pszichol6giai mérlegre téve a tanulds-lélektani konzekvenciakat levonni.

Az els6 nehézségbe akkor titkozlink, amikor a rendelkezésre 4ll6 gazdag példaanyag-
ban prébalunk eligazodni, rendet teremteni. Pusztan formadlis jegyek alapjan ugyanis ne-
héz elkiiloniteni a gyerekszajat az aranykopéstdl, illetve az aranykdpést az aforizmatol, ha
nem tudjuk, hogy a , szerz6” milyen életkord, és milyen szdndékkal tette kijelentését. Az
alabbiakban f6ként olyan példdkkal dolgozom, amelyek tobbé-kevésbé megbizhato forras-
bol? szdrmaznak, igy megkozelitleg beazonosithat6 a ,szerz6” életkora, illetve jo eséllyel
kovetkeztethettink a beszélé szandékara.

A gyerekszdj, mint latni fogjuk, a nyelvelsajatitas és a fogalmi fejl6dés rogos ttjan hala-
dé kisgyermek nyelvi és gondolkodasi nehézségeinek tiikre. Spontan nyelvbotlas, amelyre
jellemz6, hogy a kisgyermek sajatos nyelvi vagy logikai hibat vét, illetve sajatos gyerme-
ki gondolkodasmoédjénak megfelelGen fejezi ki magat. Ezekr6l a nehézségekrdl ritkan ej-
tiink szot, inkabb a kognitiv fejlédés hihetetlen sebességén amulunk - a gyerekek pedig
(metakognitiv képességek hijan) nem panaszkodnak réluk. A gyerekszaj vizsgalata ezért
hianypétlénak tekinthetd: bepillantast enged a gyermeki elme mtikodésébe.

A gyerekszdj és az aranykopés kozotti £6 kiilonbséget az iskolai oktatds eredményezi. A
nyelvi és a fogalmi fejl6dés természetes menetébe az iskola drasztikus médon beavatkozik.
A jotékony gyorsito és gazdagité hatas mellett kivédhetetlen ,mellékhatasokat” is gene-
ral (pl. integrélatlan fogalmak tomegével terheli a gyermeki elmét). A gyerekszdj spontan
természetével ellentétben, mint latni fogjuk, az aranykopés mindig indukélt nyelvbotlds:
olyan helyzetekben keletkezik, amikor a tanulénak kell szdmot adnia a tudasarél. A szo-
rongato helyzet atmeneti ,tizemzavart” indukéalhat a metakognitiv mikddésben: az arany-
kopések lélektani értelemben a metakognici6 kikapcsoldsanak eredményeképpen létrejott
nyelvbotlasok, amelyek sajatos nyelvi és logikai hibdkkal jellemezhet6k (BALINT, 2013b).

Az aforizma - a fentiekkel ellentétben - szandékosan generédlt mondas, amely él és
visszaél mindazzal a nyelvi és gondolkodéasbeli hibaforrassal, amelybél a gyerekszaj és
az aranykopések legtobbje fakad, tovabba egyéb kifinomult logikai eszkozzel is, hogy a
lehet6 legtomorebben és legszellemesebben fejezze ki a kivant gondolatot. Az aforizma
intellektudlis jaték, mind az alkotdja, mind a befogadéja szdmara.

A gyerekszaj tehat a kisgyermekek ,mtifaja”, az aranykopés az iskolasoké (ide értve
akdr az egyetemista korosztalyt is), az aforizma pedig inkdbb a mar némi élettapasztalattal
és bolcsességgel rendelkez6 feln6tteké. Az aldbbiakban mindezekrél részletesen szolok.

II. A gyerekszdjrol kognitiv tiikorben

1. Nyelv és gondolkodis szdvetsége

Fogalmi fejl6déstink a nyelv és a gondolkodas dsszefonddasanak, egytitt fejlédésének ko-
szonhet6. A nyelvnek kétségtelentil fontos szerepe van a megismerés és a gondolkodas
irdnyitdsaban. A nyelvi kédolés segiti az emlékezést, és kdzvetit6 szerepet tolt be a tanu-
lasban (PLEH, 2011). A nyelv egyrészt a gondolkodds (mint latni fogjuk, nem mindig elen-
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gedhetetlen) eszkoze, masrészt a gondolkodas megtermékenyitdje: a nyelv a gondolkodas
(és az ennek révén létrejové tudas) mennyiségi és minéségi gazdagodasat eredményezi,
tovdbba meta-funkcidja révén lehet6séget nyijt a nyelvrél valé gondolkodésra is.

Tudunk azonban a nyelv nélkiili racionalis gondolkodas létezésérél is. Ez utébbira pél-
da Janos szerzetesbarat esete, aki epilepszidbol ad6dé globalis nyelvi deficitje ellenére is
mindannyiszor képes volt komplex gyakorlati feladatokat, problémakat megoldani: szal-
lodéat taldlni az idegen védrosban, rugalmasan reagalni varatlan helyzetekre, étteremben
rendelni és fizetni (DoNaLD, 2001).

A gyerekszdj jelenségének vizsgalata soran aldbbiakban sorra vessziik a gyermeki
nyelvelsajatitds egyes nehézségeit, illetve az ebb6l fakado tipikus hibdkat, majd a gyermeki
gondolkodds sajatossagainak érvényre jutasat firtatjuk a nyelvi produkciékban.

2. Amikor a gondolat sebesebb, mint a nyelv

A nyelv és a gondolkodas szoros kapcsolatianak kezdete vitatott.?> Akdr sziiletéstél fogva,
akdr csak masfél éves kor tajan torténik meg a nyelv és a gondolkodas fejlédésének ossze-
fonddasa, a gyerekszdj megnyilvanuldsai arrél arulkodnak, hogy néha ,kiilon életet é1” a
nyelv és a gondolkodds, de legaldbbis eltéré a fejlettségi szintjiik. Egyik tendencia, hogy a
gondolat készen 4ll, a nyelvi kompetencia azonban szinvonalaban elmarad téle. Alljon itt
néhény jellemz6 példa:

Tudod anya, kibe vagyok szerelmes? Tégedbe!
Ez a szbrének a bardnya.
A mi barackfink még nem érett meg.

A masik tendencia ezzel ellentétes: a megfelel6 fogalmi érettség hijan a gyerekek sokszor
hibasan hasznaljak az id6re vonatkoz6 (dltaluk jol ismert) kifejezéseket: tegnap, holnap, a
mult héten, jovére stb.

A hat év alatti gyermek még a nyelvelsajétitds intenziv szakaszaban van. Annak ellenére,
hogy a székincse rohamosan béviil, még nem mindig képes a tapasztalatok és gondolatok
adekvit kifejezésére. Nyelvi kreativitdsanak ékes bizonyitéka az, hogy a hidnyzé szavakat
mas, mdr ismert szavakkal potolja, vagy maga alkot 4j szot. Az el6bbire j6 példa az , Apukdm
megigérte, hogy vesz nekem egy nagyképii szamitogépet”, az utdbbira pedig a kenyeret rdgcsalo
kisbaba lattan megfogalmazott , kenyerészik” sz6. A hasonl6 hangzast szavak rendre meg-
tévesztik a gyerekeket: az es6 zuhogas helyett ,zuhan”, a szivarvany helyett ,szivargas”-t,
az atléta helyett , aldtét”-et mond, a béacsi szajaban pedig pipa helyett , papi” van.

A félrehallott, félreértett szavak fénykora ez. (Pl. ,Ma is lesz névtinc?”) A gyerekek még
gyakran mdsképp tagoljak, vagy éltaluk jol ismert szavakként észlelik a hallottakat, ami
szintén sok der(s pillanattal ajandékozza meg a feln6tteket. Néhany példa:

o [lids fagyit kérek! Van ilids?

e Felnétt: En szédiilok a mozgdlépeson.
o Gyerek: En nem diilok szét!

e Felnétt: Lassan haladnak a munkalatok.
e Gyerek: Milyen dllat a munk?

A kisgyerekeket nagyon érdeklik a nyelv rejtélyei. Kivancsiak a dolgok nevére, és a nevek
jelentésére, pontos tartalmara is. Errél arulkodik a kovetkez6 kérdés is: , A varangyos békin
mi a varangy?”.




3. Amikor a gondolat botlik

A gondolkodas életkori sajatossagai is tetten érhet6k a gyerekszdj megnyilvanuldsaiban.
A hat év alatti gyermek nem képes egyszerre tobb informacié parhuzamos feldolgozasa-
ra, majd a feldolgozas eredményének szintetizalasara. A rivalis informaciok feldolgozasa
vagy szekvencidlis lesz, vagy nem is kertil ra sor maradéktalanul. Integracié helyett gyak-
ran az egymassal versengé fogalmak, sémak interferencidja torténik, amely nyelvi szinten
kontaminaciét eredményez. Arra kérdésre, hogy hol van a baratja, egy kisgyermek igy
felelt: ,Hazon”. Itt a ,haza” és az ,otthon” versengé fogalmai egyetlen széba torlédtak
Ossze. ,Régen ebbe a doktor nénibe jartunk!” - jegyezte meg a négy és fél éves kisfit, amikor
a régi orvosi rendelgjiik mellett haladt el (ide jartunk + itt volt a doktor nénink). , Tiinj el
az étviagyambol!” - mondta egy kislany, amikor ebéd kozben beropiilt egy légy a konyhédba
(tinj el + megzavarod az étvagyam). Tovéabbi példa: ,Ové néni, 6k annyira ikrek, hogy nem
tudom a neviiket” (hasonlitanak + megkiilonboztethetetlenek).

Piaget (1970) ramutat, hogy az évodéskort (azaz a konkrét miveleti szakaszban 1év6)
gyermek gondolkodasa még nélkiilozi a logika szabdlyait. A gyerekszaj-gytijtemények en-
nek is szamos példéjat nyujtjak. Az alabbi példa az tiikrozi, hogy a kovetkeztetés levondasa
nem a logika szabélyai szerint torténik: , Szerintem az apuka az 1ir a csalddban, mert 6 a leghan-
gosabb, 6 tud a legjobban kiabdlni. Az anyuka a helyettese.”

A kisgyermek gondolkodasaban mar jelen vannak a hétkoznapi tapasztalatokbdl le-
szlirt, vagy a nyelvi félreértésekbdl fakadé tévképzetek is (vo. Korom, 2005). Egy példa:
,Kérsz maddrtejet?” — ,Nem, én bocitejet szoktam inni.” A ,madaértej” félreértése nemcsak
nyelvi probléma, hanem annak a bizonytalansagara is utal, hogy honnan szarmazhat tej. A
,bocitej” egy masik tévképzet, hiszen a ,boci” még nem képes tejet adni. A tévképzetek je-
lenlétét kifejezetten pozitivan értékelhetjiik: arrél informalnak benniinket, hogy megindult
a fogalmi fejl6dés, és maga természetes titjan halad elére. A tévképzeteket ebben a korban
a gyermek fogalomalkotési, absztrakcids és vilagképalkotasi kompetencidi latvanyos bizo-
nyitékainak tekinthetjtik.

4. A gyerekszdj tanulsdgai

Mirél arulkodnak tehét a gyermeki nyelvbotlasok? Arrdl, hogy az anyanyelv elsajatitasa
sem feltétlen zokkenémentes folyamat. Arrdl is, hogy a gyermeki beszédprodukcié soran
nincs hibaészlelés, ami a metakognitiv miikodések hidnyara, fejletlen voltdra utalnak. De
arulkodnak a gyerekek nyelvi kreativitasarol is, amely segitségével dthidaljak az elégtelen
szokincs és a gondolat kozotti trt. Tiikrozik a gyermeki gondolkodés prelogikus, egocent-

rikus tendenciét, tovabba a gyermek vilagképalkoto eréfeszitéseit is.

III. A metakognicio iizemzavarai és az aranykopések

1. Fogalmi terhelés és ,, szuperkidolgozott” kod

Az aranykopések megjelenése az iskoldba lépéssel kezdSdik, amikor a gyermek spontan
nyelvfejlédésébe mesterségesen beavatkozunk. A beavatkozés egyrészt abban nyilvanul
meg, hogy a tananyag révén a gyermeket nem maradéktalanul megértett tudomanyos fo-
galmakkal drasztjuk el. Mennyiségi szinten ez rendkiviil sok olyan (t6bbnyire idegen) sz6t
jelent, amelyekkel a gyermek természetes nyelvi kdrnyezetében még nem taldlkozott (és
taldn nem is fog az iskoldn kiviil). Szamos vonatkozédsban olyan ez, mint egy idegen nyelv
tanuldsa. A megtanulandé fogalmak absztrakciés szintje is valtozé (pl. térfogat, arany,
névuto, tarsadalom, moll hangnem, imperializmus stb.), és nem feltétlen igazodik a gyerek
életkori sajatossagaihoz. A spontan nyelvfejlédésbe valé beavatkozas az is, hogy az isko-
laba 1ép6 gyereket arra vessziik ra, hogy a kidolgozott kédu nyelvhasznélatot részesitse



elényben. Nem lep6dhetiink meg tehat azon, hogy a gyerekek nyelvi- és gondolkodésfej-
l6dése tovabbra sincs szinkronban egymassal. Nyelvbotlasok sokasdga vezethetd vissza
ezekre az okokra (BALINT, 2013b).

A fogalmak megértésének és integraciéjanak nehézségeire utalnak az alabbi aranyko-
pések:

o A mijvelddés hasznos volt, hogy felépitsék a reformdcidt.
o Gulag: olyan munkdlatok, ahovd a szocidlis ellenséget kiildteék.
o Inka nép: Kolumbusz részérdl szdrmazo népcsoport.

A kidolgozott kéd érvényre juttatasan faradozoé tanulok néha tallének a célon, és ,szuper-
kidolgozott” kédot hasznalnak:

o I Jozsef Mdria és Terézia fia volt.
e Ady Boncza Bertalant vette feleséqiil.
e Edtvds Jozsef tobbek kézott Budin sziiletett.

2. Kognitiv regresszid

Az aranykopések végig kisérik a gyermeket a kisiskolas kortél egészen az egyetemig, ami
olyan hosszt id6tartam, hogy nehéz egységesen jellemezni. A gondolkodas fejlédésének
két, mindségileg eltérd szakaszaban levé tanuldkrol van sz6: a 7-12 évesekre még a konkrét
miveleti gondolkodés jellemzé, a 12 év felettiek elméletileg mér képesek az absztrakt mi-
veleti gondolkoddsra, am ennek szinvonaldban is jelent6s kiillonbség lehet az életkor elére
haladtaval. Az aranykodpések analizisénél mindig szem el6tt kell tehat tartani azt, hogy a
»szerz6” melyik korosztaly képviseldje.

Az aranykopések a gyerekszajtol eltéréen indukilt nyelvbotlasok. Paradox médon az
aranykopéseket komoly kognitiv eréfeszités révén hozzuk létre - a humort fakaszté termé-
szetiikért nem a tudas vagy az eréfeszités hidnya a felel6s, hanem a szorongés. Az arany-
kopések ugyanis els6sorban felelés vagy dolgozatiras kozben generdlédnak, amely helyze-
tek kozos jellemz&je a magas szintli stressz. A szorongds szarnyakat adhat, és segitheti az
optimalis teljesitmény elérését (ilyenkor nem hibazunk, és nyelvbotlas sem valészind), de
debilizalé is lehet, amely ideiglenesen bénité hatast gyakorol a tanul6 kognitiv képessége-
ire. Ezt a jelenséget, jobb hijan, nevezziik el kognitiv regresszionak (BALINT, 2013b).

A kognitiv regresszi6 lényege, hogy a debilizal6 szorongas hatdsara a kognitiv érettségi
szintiinkon (legalabb egy szinttel) alul teljesitiink. A kognitiv regresszi6 a kognitiv fejlédés
iranyaval ellentétes. Piaget (2004) fejlédésmodelljét alapul véve a jelenséget igy szemléltet-
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2. dbra: A kognitiv regresszio irdnya

Az aranykopések sokasdgaban érhet6 tetten a kognitiv regresszio jelensége. A szorongas
hatdsara a gondolkodés veszithet az absztraktsagabol, és adekvat fogalmak mozgoésitasa
helyett konkrétumok szintjén mozogva probalunk jelentésteli kozléseket produkalni.

o Az elégia azért nem drama, mert azért annyira nem megrdzo a torténet, és nem hal meg
senki.

e A Himnusz 8. versszaka megszindst kér, hogy végre torténjen valami, ne csak a kinok ten-
gerében tiszkdljunk egész végig.

o Jozsef Attila szerint az embert a lehetd legqyorsabban elrakjdk 1db aldl, minél gyorsabban
keresnek ellene valami vétket, nem fizeti a telefont vagy ilyesmi. A falunépnek egyre kevesebb
joga lesz.

A konkrét miiveleti gondolkodas szintjérdl visszacstszva a prelogikus gondolkodas tala-
jan talalhatja magat a szorong¢ kisiskolas, aki immar az ok-okozati kapcsolatok tekinteté-

ben is elbizonytalanodik:

o Irinyi Janos nem értett a kereskedéshez, ezért

o kordn meghalt.

o eladta a gyufat.

o foltaldlta a gyufit.

o nem kapott Nobel-dijat.

3. A metakognicid dramsziinetei

A metakognici6 a sajat tuddsunkra vonatkozé tudas, a kognicioval kapcsolatos kognicié
(v6. NELsoN, 1996; Csikos, 2006; ErxLiDES, 2010). Altalanos feladata a mentalis folyamataink
feletti ellen6rzés, azokra val6 reflektalas. Nagy szerepet jatszik abban, hogy egy aktualis
feladat kapcsan (pl. problémamegoldés, olvasas stb.) aktivélja a rendelkezésre all6 relevans
tudastartalmakat, tovabba felel a kognitiv teljesitmény minéségéért (igazsagérték, relevan-
cia, pontossag, megfelel absztrakcios szint stb.) és helyes kivitelezéséért is (grammatikai,
szemantikai, szintaktikai, stilisztikai és pragmatikai szempontb6l). A metakognitiv miiko-
dés a prefrontalis lebeny tertiletére lokalizalhato, amely azon tal, hogy a munkameméria
székhelye, szabélyozza a szocialis viselkedést, és dont6 részt vallal a komplex kognitiv
viselkedések tervezésében, a dontéshozatalban és a végrehajtasban (RoBERTs Es mTsAl, 1998;
BanicH és CompTON, 2011).

A metakognicié Nelson és Narens-féle modellje (1996) megkiilonbozteti a tudas targy-
szintjét (amit tudunk) és metaszintjét (amit tudunk, hogy tudunk). A szintek kozott két
egymassal ellentétes kozvetito folyamatot feltételez: a monitort és a kontrollt. A monitor a
targy-szint pasztdzdsabol nyer informaciét arrdl, hogy rendelkezésre all-e a kérdéses tudas,
aktudlisan hozzaférhet6-e, mennyire vagyunk biztosak abban, hogy tudjuk. A metaszint
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felsl indul a kontroll folyamat, amely az aktuélis feladat tiikrében egyrészt targyszint tar-
talmait mozgdsitja, masrészt iranyitja és ellenérzi a végrehajtast. Ha a metakognicié prob-
lémamentesen mtikodik, akkor a teljesitmény hibétlan, kivitelezése gordiilékeny.

A Nelson-Narens-féle modell j6 kiindulasi alap ahhoz, hogy megértsiik, mi torténik
akkor, amikor zavar keletkezik a metakognitiv mtikodésben. Az ,tizemzavar” oka lehet
agysériilés (RoBERTS Es MTsAl 1998), mentalis betegség (BacoN Es Mrsal, 2011), pszichoaktiv
szerek (pl. lorazepam) hatdsa (Bacon, 2010), gliikéz-hiany (BAUMEISTER, 2002, id. KAHNEMAN,
2011), talterhelt munkamemoria (EFKLIDES és TourouToGLOU, 2010), és, ami a szempontunk-
bol most relevans, a szorongas is (BALINT, 2013b).

A megzavart mtikodés kovetkeztében a kognitiv teljesitménybe hibdk cstisznak, ame-
lyeket a személy nem észlel. Ilyen hiba lehet a Mézes-illtizié* (PArks és REDER, 2004; BorToMs
Es M1sAl, 2010), a TOT jelenség® (Bacon, 2010), a BIM éllapot® (ErxLIDES és TOUROUTOGLOU,
2010) és sok mas. E sok méds kozott taldljuk az aranykopéseket is (BALINT, 2013D).

Az aranykopések azt mutatjdk, hogy a metakognicié két kozvetité folyamata szelektiv
modon is zavart szenvedhet. Abban az esetben, ha a kontroll funkcié esik ki, j6 esély van
arra, hogy kognitiv produkciéba nyelvi és/vagy gondolkoddsi hiba cstisszon. A nyelvi
hibak a nyelv barmely szintjét érinthetik:

o  (Grammatika) Kinek van vdlasztojoga? Az dallampolgdrok 18 év utan, magyar dllampol-
gdrsdgii, nemtol fiiggetlen, szabad és nem értelemben korldtos emberek a vilasztok, ma Magyar-
orszdgon 80% ilyen.

o  (Szintaktika) Horthy katondi dllig felfeqyverzett, tiintetden fenyegetd pillantdsokkal bevo-
nultak a terembe.

o  (Szemantika) A nemzetiségi iskoldkba tobb ajkii didkok jarnak.

o  (Pragmatika) Berzsenyi koltészete versekbdl dll.

A gondolkodasi hibak kozé tartoznak a kognitiv regresszi6 jelenségei (amelyekr6l korab-
ban mar szé6ltam), a logikai hibak (pl. onellentmondésok, téves kovetkeztetések, helytelen
ok-tulajdonités) és a kontamindcié (amikor két vagy tobb gondolat , 8sszecstiszik”).

o (Logikai hiba) ,A Szent Jobb Istvin kirdly bal keze.” , Kolumbusz hdromszor indult 1it-
nak, bar a masodik titjan meghalt.”

o (Kontaminacio) ,A Toldi 1846-ban jatszodik. Ezt onnan lehet tudni, amikor Iluska a pa-
takban mos és Jancsi a fliben heverész.”, , Ez a vers a véniild koltd szemével irodott.”

A monitor funkcié meghibasoddsinak eredményeképpen aktudlisan nem fértink hozza
a kivant informaciéhoz, amelynek legalabb harom viselkedéses kimenete lehetséges. Az
els6, hogy reflektalunk sajat tudatlansagunkra, mint a BIM esetén (,nem jut eszembe”), a
masodik, hogy hibaészlelés nélkiili hamis belatasra (hamis aha-élmény) jutunk, a harma-
dik pedig a gatlastalan konfabulécio6 stratégidja, amikor a meglévé informdaciémorzsakbol
igyeksziink a lehet6 legtobbet kihozni.

o (Hamis belétés) ,A tatarjarast IV. Béla vezette.”, ,Az Aranybulla az egy Szent Korona
volt.”

o (Konfabulacié) , A visegrddi kirdlytalalkozon a kirdlyok megbeszélték kirdlyi tigyeiket.”,
, Erdélyt foleg erdélyiek laktik.”, ,, A nemzetiségek tobb mint fele nem magyar volt.”



4. Mirdl arulkodnak az aranykopések?
Az aranykopések tobbek kozott a metakogniciordl, a tanuldkrol, és magukrol az aranyko-
pésekrdl is arulkodnak.

Ami a metakogniciét illeti, az aranykdpések azt bizonyitjak, hogy szorongds is indukal-
hat hibas mtikodést. Lattuk, hogy szelektiven sériilhet a kontroll és a monitor funkcio is.
A zavar eredménye: hiba a nyelvi kivitelezésben és/vagy a gondolkodas szintjén, illetve a
relevans informacidk atmeneti hozzéaférhetetlensége (és ennek athidalasi torekvései).

A tanulokrdl feltétlen meg kell jegyezniink, hogy az altaluk ,elkovetett” aranykopések
tobbnyire nem a tudas hianyéval fiiggenek 0ssze, és nem is a kognitiv eréfeszités hidnyarol
van sz6. Mindazok a nyelvi és gondolkodasi problémdk, tovabba a hamis aha-élmények és
a konfabulativ eréfeszitések, amelyekkel a példakban talalkoztunk, els6sorban a szorongas
szamlajara irhatok.

Az aranykopésekrdl elemzésiik révén megtudhattuk, hogy sok tekintetben hasonlita-
nak a lozrazepam-indukélta mikroamnéziakra (TOT, Moézes-illtzid), a BIM-re, és az én-
kimertiilés okozta glitkéz-hidnyra. Kozos vonasuk a hiba-észlelés hianya. Az aranykopé-
sek, éppagy, mint a szemantikus illtizidk, azt a veszélyt rejthetik magukban, hogy a hibas
alternativak feliilirjak a helyeseket (Bortoms, 2010), ezért, bar j6t nevetiink rajtuk, nagyon
fontos, hogy kijavitsuk a helytelen allitasokat, miel6tt véglegesen rogziilnének.

IV. Az aforizindk mint kognitiv csiicsteljesitmények

1. Az aforizmdk tudomanyos vizsgilata

Az aforizma, Ggy tlinik, a tudomanyos érdeklédés mostohagyermeke. Nem tarthat sza-
mot a nyelvészek érdekl6désére, mert nem spontan, és {6képp nem hibas beszédprodukcié
eredménye - nyelvészetileg tehat nem jelent izgalmas problémat. A t6bbi humén- és tarsa-
dalomtudomany szintén nem talal rajta fogast: kérdésfeltevésiik szempontjabdl irrelevans.
Kivétel talan az irodalom, amely gyakran gyGjteményekbe rendezi, ritkdbban pedig elemzi
az egy-egy neves gondolkodoénak tulajdonitott szellemes mondasokat. Klasszikus felosz-
tasuk is az irodalomtuddsoknak koszonhets. E szerint az aforizmédkon beliil megkiilon-
boztetiink orvosi tételeket (amelyeket tobbnyire Hippokratésznak tulajdonitanak), filozofiai
életbolcsességeket (pl. Lao Ce mondasai), filozdfiai feljeqyzéseket (pl. Pascalé), udvari etikettet
(ez szdzadokon at a francidk kedvelt miifaja volt) és egyéb mondisokat, kézmonddsokat, szen-
tencidkat (FONAGY, 1992). Az aforizma - bar némelyiknek van nevesithetd szerzdje - erede-
tét tekintve inkdbb folklorisztikus mtifaj, de atfog6 szempont hidnyaban (mivel sem tartal-
milag, sem formailag nem egységes miifajrol van sz6, esztétikai elemzése pedig irrelevans)
az irodalomtudomany sem méltatja tovabbi figyelemre.

Az aforizma mindmaig egyetlen tudomanyos megkozelitési kisérletét Freudnak ko-
szonhetjiik, aki a Vicc és viszonya a tudattalanhoz cimd 1905-ben megjelent esszéjében afo-
rizmaknak tekinthet6 szovegeket is elemez, 4m ezeket nem kiiloniti el az altalaban viccnek
tekintett egyéb szovegektSl (FReup, 1982). Freud ramutat a viccek (és koztiik a szellemes
aforizmdk) hatdsmechanizmusanak néhany nyelvi és logikai eszkozére, amely révén a szo-
veg hatast fejt ki rank - humorosnak talaljuk, és ellenallhatatlanul nevetniink kell rajta.
Az aforizma agy éri el a rank gyakorolt hatasat, hogy az intellektuson kiviil (illetve mel-
lett) az érzelmi és motivacios szférakat is mozgasba hozza. Freudi terminusokkal: nemcsak
a tudat, hanem a tudattalan szamara is kozvetit tizenetet. Megértése soran (amit Freud
,viccemunkanak” nevez) olyan folyamatok aktivalédnak, amelyek az alom létrehozdsaban
is f6 szerepet kapnak (stirités, eltolas, megforditas). A megértés pillanatdban az tizenet , ki-
bomlik”, és aha-élménnyel ajandékoz meg benntinket. Az aha-élmény mindig 6njutalma-
z0 értékd; 6rom- és kompetencia-élményt nydjt (BALINT, 2013a). Bar Freud maradéktalanul
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elvégezte a maga elé t(izott feladatot, elemzései mégsem meritik ki teljességgel a témat.
Ugy vélem, az aforizmak kognitiv pszicholdgiai és tanulaslélektani szemponta kutatésa
azért indokolt, mert az emberi gondolkodas e cstcsteljesitményei sok értékes adalékkal
szolgalhatnak az emberi elme mtikodésérol.

2. Az aforizmdk természetrajza

Vizsgalatom szempontjabol az aforizmak koziil engem csak a ,,jol sikertiltek” foglalkoztat-
nak, amelyek ismérve, hogy a tartalom és a forma megismételhetetlen egységet alkot. Nem
szentelek tehat figyelmet a lapos kozhelyeknek, szimpla életbolcsességeknek. A klassziku-
sok helyett a kortars és a 20. szdzadi aforizmdkra koncentralok. Ezekbdl mintegy harom-
szazat attekintve az aldbbi mfifaji kategoridk rajzolédnak ki:

1. Bolcselkedés/ életbolcsesség (nem csak filozéfusok tollabol):
e Elni a biinért szokds. Az erényért halni. (Mérai Sandor)
e Hinni akar az ember és - ennek kdszonjiik a tudomdnyt. (Osvat Erné)
o Okos vagy, ha csak a felét hiszed el annak, amit hallasz. Zsenidlis, ha tudod, melyik felét.

2. Kritika (humoros forméba csomagolva):
e Emberség-kritika (,Ugy tiinik, hogy némelyek sokkal késébbi leszdrmazottai a csimpdnz-
nak, mint mdsok.” ,, Teljesen kiszamithatatlan az iddjards, pedig nem is az emberek csindljik.”,
. Minél t6bb emberrel taldlkozom, anndl jobban szeretem a kutyamat.”)
e Tarsadalomkritika (, Nyugdijaskérdés megoldisa: idén a piros limpdndl dtmehetnek, jo-
vire kotelezd.”)
o  Politika-kritika (,Hdt egyik kormdny sem akarja, hogy jéllakjunk?”, ,A bizottsdg olyan
életforma, amelynek hat vagy t6bb laba van, és egyaltalin nincs agya.”)
o  Onkritika (» Tanultam a hibdimbol. Most mar biztosan meg tudom ismételni dket.” , Sze-
retem a munkdt. Akdr ordkig el tudom nézegetni.”)
o Technolégia-kritika (, Tegnap DOS, ma WINDOWS... Félek a holnaptol.”, ,,Hirosima
’45. Csernobil '86. WINDOWS "98.”)

3. Parédia:
o  Definicié-parddia (,A sziinyoghdlo: az ajtén betévedt rovarok ablakon térténd tdvozdsdt
megakadalyozo szerkezet.”, , A chiliszosz hatdrozott fellépésii ketchup.”, ,Mdsodik hizassag:
az optimizmus gyézelme a tapasztalat felett.”, A slager az a zene, ami a fiileden megy be és a
kényokédon jon ki.”)
o  Bolcsesség-parddia (,A szamitogépek sohasem fogjik az emberi hiilyeséget potolni.”,
., Legtisztabb 6rom a kdrdrom, mert nincs benne semmi irigység.”, ,, Eqyetlen baj a semmittevés-
sel, hogy sohasem tudod, mikor végeztél.”, ,, Ma kezdddik életed hitralévd része.”)
o Kozmondés-parddia (,Az 6nzd csak magara gondol. Az irigy mdsokra is.”, ,, Evéskor jon
meg a szomszéd.”, ,,Mosakodjon az, aki lusta vakarozni.”, ,Néma gyereknek az anyja se litja a
fatol az erdot.”)

4. Felszolitas, tanacs:
e Nelégy babonds! Balszerencsét hoz.
o Védd az erdét - eqyel hodot!
o Ha lefelé zuhansz, probald elhibdzni a foldet!
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5. Oncélt nyelvi/intellektualis jaték:
o Aki mer, az nyer. Aki merit, nyerit?
o A bort tisztan szeretem, a palinkdt meg piszkosul.
e Milyen szinil a valészinii?

6. Akasztéfahumor/ cinikus kiszolas:
o Az egészség valosziniileg a haldl leglassabb formdja.
e Haa kukoricaolaj kukoricabol késziil, akkor a babaolaj...?
e Nincsenek mdr kannibdlok, most ettiik meg az utolsot.

7. Bandlis, alnaiv igazsagok:
o Akinek az egyik laba révidebb, annak a masik ldba hosszabb.
o A sast alegkénnyebb a tojisban elkapni.
o A santa kutyat el6bb utolérik, mint amelyik nem sdnta.

Elképzelhet6 egy olyan osztalyozas is, amelybe az alapjan soroljuk be az aforizmékat, hogy
milyen (nyelvi, logikai, poétikai) eszkozokkel érik el a hatast. Ez alapjn az alabbi csopor-
tokat tudtam elkiiloniteni:

1. Ellentét (, Elni a biinért szokds. Az erényért halni.”)

2. Hasonlat /metafora/metonimia (, Az erény miivirdg. A biin valodi gaz.”, ,,A mazsola egy
rémiilt arcii sz6ldszem.”)

3. Kétértelmtiség (, A csiiszomdszok sosem esnek hasra.”)

4. Kovetkeztetés (,Ha az iskola az életre nevel, nem félek a halaltol.”)

5. Ervelési hiba (,A sziiletésnapok jot tesznek mindenkinek. Statisztikai felmérések mutatjk,
hogy azok élnek legtovdbb, akiknek a legtobb van beldliik.”, , A valdsok legfobb oka a hizassag.”)
6. Logikai ellentmondas (,Nand, hogy normadlis vagyok! Megmondtik a hangok is”, Mir
el6zd életemben sem hittem a lélekvindorlisban.”)

7. Visszaélés az elvarassal (, Hiromféle ember van: aki tud szamolni, és aki nem.”, , Az egy-
plip tevét az kiilonbozteti meg a kétpripiitol, aki akarja.”, ,Rengeteg hitranya mellett van egy
csomo rossz tulajdonsdga is.”, ,,Mi sem csokkenti jobban egy hasznilt kocsi fogyasztdsdt, mint
az elado.”)

8. Maxima-sértés (, Tégy a gyiildlet ellen, te rohadék!”, , Nilunk most szabadsig van. Ugye,
jol mondtam, rmester 1ir?”)

3. Miért szeretjiik az aforizmdkat?

Az alabbiakban harom okot/hatast nevezek meg, 4m ezeket csak az elemzés kedvéért va-
lasztottam kiilon: valéjaban egyetlen hatdsmechanizmus kiilonféle, nehezen szétszalazha-
t6 aspektusairdl van szo.

Az egyik ok a humor-tobblet. A humorért tobbnyire haldsak vagyunk, mert a kevéssé
megfoghat6 (de ett6l még nagyon is 1étez6) intellektudlis 6romon tal fizioldgiai szinten is
atélhet6 6rommel ajdndékoz meg. Az 6rom-élmény élettani szempontbdl a dopaminderg-
tipust jutalom-hél6zat aktivitdsabo6l fakad (Mosss Es MTsal, 2005). A mezolimbikus
dopaminerg strukttardkon kiviil a medidlis ventralis prefrontalis kortex is felel6s a humor
élvezetének élményéért (GoeL és DoLaN, 2001). Szamos kutatds igazolta az amygdala sze-
repét is a humor kivaltotta 6romérzés létrehozasaban (MORAN Es MTsAl, 2004; MOBBS ES MTSAI,
2005). A humor feldolgozasanak funkcionalis MRI-vel végzett kutatasai arra mutattak ra,
hogy valdjadban egy igen kiterjedt hélézattal van dolgunk (pl. az inferior frontdlis kortex,
ill. az anterior temporalis tertiletek). A képet bonyolitja, hogy mds-mds neurélis utakon
dolgozzuk fel a kiilonféle modalitdsban (képi, verbalis) prezentalt humort (MORAN Es MTsAL




2004), és attol is fligg a feldolgozas ttja, hogy a megértés sordn milyen logikai problémaval
szembestiliink (SamsoN Es M1sal, 2008). A feldolgozas ttja tovabbd més a n6knél, mint a
férfiaknal (KonNa Es MTsAlL 2011),” illetve fiigg a személyiségtdl is (MoBss Es MTsAlL 2005).

A maésik ok, amiért szeretjiik az aforizmadkat az, hogy aha-élményt generalnak benntink.
Az aha-élmény szubjektive egy kognitiv csiicsélmény, amikor intenziv 6rom-atélés kozepet-
te mindségileg jobb megértéshez jutunk. El tudunk engedni egy korabban hasznosnak bi-
zonyult értelmezési keretet egy hatékonyabbért, ami ebben a pillanatban korvonalazédik
el6ttink (v6. VERVAEKE és FERRARO, 2013).

A harmadik oka annak, hogy kedveljiik az aforizmakat, abban keresend6, hogy igen
gazdasagosak. Kevés eréfeszitéssel viszonylag nagy bolcsesség-tobblethez juthatunk al-
taluk. A bolcsesség nem pusztan tudas, inkdbb egy sajatos kompetencia, amely kognitiv
cstcsteljesitmények létrehozasdhoz, befogadasahoz, illetve élvezetéhez segit hozzd ben-
niinket (VERVAEKE és FERRARO, 2013). Ilyenforman az aforizmdk kognitiv kompetencia-fej-
leszt6 hatédssal birnak.

4. Mirdl drulkodnak az aforizmdk?

Az aforizmdk felfoghatok a tudatra ébredt ember (gyakran ironikus) onreflexiéjaként. A
miifaj egyrészt az emberi megismerés, masrészt a 1ét hatdrkéréseirdl valo filozoéfiai mély-
ségl spekulaciok hii tiikre.

Az emberi megismerés gondolati és nyelvi ttjai az aforizmaban sikeresen 6sszeforrnak.
Mindez a metakognicié minéségi miikodésérosl tantiskodik, ahol nemcsak a hibak hidnya
feltting, hanem az is, hogy a produktum gondolati és nyelvi megforméltsidga atlagon feliili.
Nyelvi tomorségiik, originalitasuk és tartalomhoz illeszked6 forméajuk révén az aforizmak
a nyelv teremt6 erejérdl és hajlékonysagardl is tantskodnak, mikézben a nyelv lehetésége-
it és végsd hatdrait tapogatjak le. A gondolat és a nyelv e ritka, kiilonleges szintézise miatt
az aforizmat batran sorolhatjuk az ember kognitiv csiicsteljesitményei kozé.

Az aforizmék szokimondo, hatadrozott és ironikus stilusban szembesitenek benniinket
az emberi 1ét hatarkérdéseivel is. Szerepiik némileg analég a kozépkori udvari bohéco-
kéval: kimondhat6va teszik azt, amire valamilyen okbdl gondolkodasi tabuk, elfojtasok,
haritasok iranyulnak. A humoros kéntosbe csomagolés részben mentesit benntinket attél,
hogy tul kozel kelljen engedni magunkhoz a gondolatot, ugyanakkor a beszédaktus va-
l6sdgossd, jelenvalovd, visszavonhatatlannd teszi azt. Az aforizma gyakran hoz felszinre
tudatkozeli vagy mélyen tudattalan kollektiv tartalmakat, igy jarulva hozza bolcsességtink
novekedéséhez.

V. Tetten ért gondolatok?

Nyelvbotlasaink, azon ttl, hogy dertis pillanatokat szereznek, hii tiikrei mentalis eréfeszi-
téseinknek is. A gyerekszdj, az aranykopés és az aforizma egyiittes tanulmanyozasa révén
kiilonleges modon is bepillantast nyerhettiink e bels¢ vildg mtikodésébe. Vizsgalodasunk
eredményeképpen érdemes néhany osszegz6 és dsszehasonlité megjegyzést tenni, ame-
lyek ravilagitanak arra, hogy e harom nyelvi jelenség tanulmanyozasa miként jarulhat
hozza kognitiv mtikodéstink metakognitiv reflexiéjahoz, metatudasunk novekedéséhez.

Hatértalan kozlésvagyunknak idénként nyelvi, fogalmi és metakognitiv fejlettségiink
(gyerekszdj), maskor a szorongés bénité hatdsa (aranykopés), ismét maskor a nyelv és a
gondolkodds végsé korlatai (aforizma) szabnak hatért. Spontén is, indukalt médon és aka-
rattal is kovethettink el hibét a nyelv és/vagy a gondolkodas szintjén. A spontan hibak-
ra a metakognitiv képességek fejletlensége miatt nem reflektalunk, az indukalt hibakra a
metakognicié atmeneti gatoltsdga miatt nem. Az akaratlagos hibdkat a kittinéen miikodé




metakognicio ,hallgatélagos beleegyezésével”, s6t aktiv asszisztencidjaval hozzuk létre.

A gyerekszdj felfoghat6 a nyelv, a gondolkodas és a metakognicio fejlédésének aktuélis
allapotat rogzité pillanatfelvételként, igy segitségével a fejlédés torvényszertiségeibe és
nehézségeibe nyeriink bepillantast. Az aranykopések révén az indukalt kognitiv tizemza-
var kovetkezményeit figyelhetjiik meg a kognitiv teljesitményben. Az aforizmék a ,,csticsra
jaratott” nyelvi, gondolkodasi és metakognitiv képességek szintézise révén elérheté nem
hétkoznapi szintti kognitiv teljesitmény lehetségét, esélyét villantjak fel.

Tévol vagyunk attol, hogy jol értsiik sajat mentélis torténéseinket. Néha nem art meg-
allni egy kicsit, racsodalkozni, dertilni rajtuk.

Jegyzetek

1  Anyelvbotlas nyelvészeti meghatarozasa: ,beszédprodukciés hiba, amely a koznyelv
elfogadott normdinak az adott kontextusban és beszédhelyzetben ellentmond” (Gosy,
2004:10)

2 A gyerekszaj-tipust megnyilatkozasokat internetes férumokrél gytjtottem, illetve fel-
hasznaltam sajat és ismerdseim kisgyermekeitél szdrmazé monddasokat is. Az arany-
kopéseket tanadrkollégdk rendelkezésemre bocsatott gytijteményeibdl idézem, illetve
szintén tandrok &ltal az internetre feltoltott aranykopés gytjteményeket hasznaltam
erre a célra. Az aforizmdk esetén is els6sorban az internetes gytjteményekre timasz-
kodtam. Forrasaimat részletesen Id. [RobALOM

Ld. Piaget - Vigotszkij vita

4 A jelenséget a kovetkez6 kérdésrdl nevezték el: ,Fajonként hany éllatot vett fel Mo-
zes a barkaba?” A vélaszadok, (kiilondsen, ha egy lorazempam nevi szer hatasa alatt
vannak, mint Bottoms kisérleti személyei) gyakran nem veszik észre a kérdésbe rejtett
hibat: az azonos szemantikai kategoriaba tartozo Noé név helyett Mézes neve all. Ha-
sonl6 hatést kivalté kérdések pl. ,Ki taldlta meg Hofehérke elvesztett tivegcipsjét?”
»Elveheti-e feleségiil egy férfi az 6zvegye hugat?”

5 Tip of the tongue = ,nyelvemen van”-jelenség. Heves, frusztrdl6 érzése annak, hogy
egy adat ideiglenesen nem hozzéférhet6 a memoridban, annak ellenére, hogy tudjuk,
hogy tudjuk. Azt is tudjuk, hogy kés6bb esziinkbe fog jutni. A helyére tobbnyire beto-
lakszik egy szivos masik kifejezés, ami blokkolja a helyes vélasz el6hivését, és amir6l
tudjuk, hogy téves valasz (Bacon, 2010). Ilyen példaul, amikor nem jut esziinkbe egy
kedves ismerd&stink neve.

6  Blank in the mind = ,iires elme”. Abban hasonlit a TOT-ra, hogy a személy nem fér
hozz4 a memoriajaban tarolt adathoz (cselekvési cél), de nem azt éli meg, hogy ,, pedig
tudom”, hanem azt, hogy ,teljesen elfelejtettem” - iires az informdci6 helye. Efklides
(2010) ezt a prospektiv memoria dtmeneti amnézidjanak tartja, és szerinte a munka-
memoria talterhelésébdl fakad. Példaul: ,Mit is akaratam mondani az el6bb?” ,Miért
is jottem ki a konyhaba?”

7 N6knél a humor feldolgozasa sordn limbikus reaktivitast talaltak, mig a férfiak inkabb
a kiértékeld, végrehajto er6forrasokra tdmaszkodtak (ventrélis és dorzalis feldolgozé
rendszerek) (KOHNA Es mTsAL 2011).
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VOROS KATALIN

Millenniumi hangulatban.
Az ezredéves kiallitas és az
iparoktatas

A tanulmdny a magyar iparoktatdsi intézmények (6n)reprezentdcojit vizsgdlja a millenniu-
mi ezredéves kidllitassal kapcsolatban. A dualizmus korszakaban létrejévd modern, magyar
oktatdsi rendszer sajtos intézmeényeinek képzési céljaiban és miikodésében egyszerre jatszot-
tak szerepet a modernizicids és a nemzetépitési torekvések. A 19. szdzad utolsé harmaddira
elért eredmények és sajdtossigok koncentrdltan jelentkeztek az ezredéves orszigos kidllitdson,
illetve az azzal kapcsolatos szovegekben. A millenniumi Magyarorszdgot és az iinnepségso-
rozatot bemutato kortdrs beszdmolok és kindvdnyok jelentik jelen kutatds elsddleges forrdsait,
amelyek t6bb szempontbol is relevinsak lehetnek a torténeti megismerés szamdra. A szovegek
vizsgdlata hozzdjdrul az egyes képzésformak, illetve a magyar dllamisdgot kézéppontba dllito
megemlékezések bemutatdsihoz, ezzel a korabeli tirsadalom és mentalitds, drnyaltabb meg-
ismeréséhez is.

Kulcsszavak: nemzetépités, iparoktatds, neveléstorténet, millenniumi kidllitds

A magyar szimbolikus politizalds addigi torténetének legimpozansabb éve az iparoktatési
rendszer szdmdra is kiemelked? jelent6ségii id6szak volt. Az 1896-os emlékévben zéarult
le ugyanis a modern iparoktatasi rendszer kiéptilésének els6 jelent6s szakasza, ekkorra
sikertilt tisztdzni a Vallds- és Kozoktatastigyi, valamint a Kereskedelemiigyi Minisztériu-
mok feladatkoreit, illetve az egyes intézmények feliigyeleti kérdését. A Kereskedelemtigyi
Minisztériumon beliil is kiéptilt az iparoktatdsi osztaly, élén Szterényi J6zseffel, aki a szak-
oktatas egyik meghataroz6 alakjava valt a korszakban. Az dllami szerepvallalds meger6so-
désének is koszonhetben, létrejott egy egységes, dsszehangolt, kozos fejlesztési terveknek
alarendelt képzési rendszer, koszonhetSen tobbek kozott az Orszagos Iparoktatasi Tandcs
sokrétli munkéja révén, az 1890-es években megjelend tantervi és szervezeti reformoknak,
illetve az Gj tankdnyveknek. A sokféle nemzetkozi mintdbol és képzéstipusbol egyre job-
ban kikristalyosodtak a magyar iparoktatasi intézmények sajatos tipusai (fels6 ipariskola,
ipari szakiskola, néipariskola, iparmtizeum stb.). Az ipariskoldk az orszag modernizélasa-
nak, a gazdasag fejlesztésének lehetséges eszkozeiként értelmezédtek, de mint (f6ként) &l-
lami oktatasi intézmények a magyar hatalmi elit nemzeti integracios torekvéseibe is illesz-
kedtek. Az egymassal versenyt futé nemzetek szamédra a 19. szadzadban a kiilonb6z6 nem-
zeti, vilag- és nemzetkozi kiallitdsok olyan reprezentativ férumot jelentettek, amelyeken
pozitiv onképtiket tarhattdk a vilag (és nemzeti kiallitdsokon f6ként sajat orszaguk) elé, a
gazdaségi és kulturalis eredményeik hangstlyozasaval, ily médon is erésitve poziciéikat a
rivélisaikkal szemben (SzgkEeLy, 2012: 9-10).




A honfoglalds elsé ezredéve bevégzdddtt. Jol végzddott be. A magyar nemzet rataldlt cnmagdra.
[...] Amde az iij ezredév az 1ij honfoglalds korszaka fog lenni. Amit diadalmas fegyver ezer év el6tt
meghdditott, amit annyi vérhullatds visszahoditott, az eggyé lett Magyarorszdg 1ij meghdditdsra
vdr, a szellem az ész, a munka teremtd eszkozeivel.”?

A millenniumi Magyarorszagot és az ezredéves kiallitdst bemutat6 kortars beszamo-
16k és kiadvanyok® fontos primer forrasai lehetnek a torténeti megismerésnek, lehetéséget
adhatnak az egyes képzésformdk onreprezentaciéjanak és korabeli recepcidjanak meg-
ragadasahoz is. A beszamolok koziil tobb a Pécsi Egyetemi Konyvtéar és Tudaskozpont,
Torténeti GyUjtemények Osztdlyan is megtaldlhatd, melyek jelen irds alapjat is képezik.
Az alabbiakban roviden ezek alapjan kivanjuk bemutatni a magyar iparoktatas ezredéves
kiallitasi anyaganak egy-két jellegzetes vonasat.

A magyar allamisag ezredik évforduléja

A parlament 1892-ben hatarozott (1892. évi II. tc.) a magyar allamisag ezredik évfordulo-
janak mélté megtinneplésérdl. Ekkor még 1895-6t jelolték meg a millenniumi emlékévnek,
végiil azonban a tal kozeli id6pont, valamint szdmos konkurens eurépai nagyszabasu kial-
litds miatt az {innepségsorozatot egy évvel eltoltak (1893. évi IlI. tc.). Az emlékév kapcsan
szamos infrastrukturalis és kulturalis beruhazasra kertilt sor, mint példaul két Gj budapesti
hid és a kontinens elsé foldalatti vasttjanak atadésa, az Orszaghaz és a Kuria épiileteinek
valamint 400 4j magyar tannyelv( allami elemi iskolanak felépitése, vagy a Vaskapu sza-
balyozasa (KOvAry, 1897: 237-254; SzaBo, 2001: 44-45.),
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vékony selyempapirra. Minden kép hérom jellemzetes kidllitasi épiletet tar-
talmazott, minden ily képbdl 100.000 darab késziilt s igy Gsszesen 30 kidli-
tési épillet Kerlllt ez titon a kilfdld szine clé, hogy az illetok figyelmét killi-
tsunkra. folhivja.

A kidllitési plakit rajza.

6. Apro plakatok.

Kis oktdvalaku plaktok készillek abbol a czélbol, hogy ezek a hal6-
és étkezG-kocsikban a Waggon-Lits Tirsasdg dsszes vonalain kifiiggesztessenek.
Erre nézve a szerz6dés meg is kottetett s a kifiggesztés 1895. deczembertdl
1896. szeptemberig volt kiktve.

k.

1. kép: Az ezeréves millenniumi kidllitdsi plakdt rajza
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Az millenniumi tinnepségek kozponti helyszine Budapesten, a Varosligetben megrende-
zett ezredéves kiéllitas volt. 1896. majusatol, a féléves fennallasa alatt, a latogatok szama
meghaladta az 5 milli6 6t (Scamipt, 1897: 154.). A kidllitds az egyes gyarak és tizemek sza-
mara fontos , reklamlehet&séget” jelentett, amelyet igyekeztek is minél jobban kihasznalni.

2. kép: Az ezredéves kidllitas egyik fokapuja

A millenniumi késziil6dés jegyében jelent meg 1894-ben az Iparosok Olvasotéra cimd is-
meretterjesztd kiadvanysorozat elsé szdma is, amelyben Gelléri Mor részletesen ismertette
az ezredéves kiallitas tervezetét, illetve a jelentkezéssel kapcsolatos tudnivalokat (koltsé-
gek, hatarid6k stb.) (GeLLER], 1894). A kiallitas tervezetét kozreado Gelléri el6képében nem
a historizal6 szemlélet domborodott ki, hanem a modernitas emberének jovSorientéltsaga.
A részvételre buzdité soraiban szinte allandoé refrénként tér vissza, hogy , Gondoljunk a
jovdre!” A felszolitdsban megjelend ,,jov6” egyszerre jelenti a szoveg keletkezéséhez viszo-
nyitott jov6idét képviseld kidllitas idejét és az azon talmutato tavoli jovét is. Arra buzdit,
hogy latogassunk el 1896-ban Budapestre, amely szinte az igéret foldjeként jelenik meg,
hiszen , Lesz itt ez alkalomra olcso lakds, olcso elldtds, jozan vezetés és okos tandcsadds mindazok-
nak, akik nem mulatni, hanem tanulni jénnek fel a székesfévdrosba.” (GELLERI, 1894: 51.) - mert
amit ott ,tanulhatunk, annak egy egész életen dt haszndt vehetjiik. Es amit itt latunk és tapaszta-
lunk, annak gyiimoélcsét élvezni fogja miden iparos a maga szakmdjaban.” (Uo.). A szinte biblikus
kép, illetve parhuzam itt nem ér véget, hiszen kiilondsen fontos, hogy mindenkinek sajat
erejébdl kell eljutnia a nemzeti dicséség eme ,, megalmodott” szinhelyére, nem mésok - az
allam vagy az dnkormanyzat - altal nydjtott segitség ttjan. Gelléri szerint még elegendé
id6 all rendelkezésére minden iparosnak, hogy kell6 takarékossaggal ki tudja gazdalkodni
a részvétel koltségeit, hiszen az ,,0rékké dicsésége lesz a magyar nemzetnek és minden magyar
embernek, aki komolyan és értelmesen akdr mint szemlél6, akdr mint tényezd részt vesz a munka e
megszentelt nagy iinnepén...” (Uo.) - és ezzel megérkeztiink a munka modern ember életét




atfogd profan szakralitdsanak nemzeti szinpadara. Az 1893-as chicagoéi vilagkiéllitas 6ta
az egyes nemzetkozi és orszagos ,seregszemléknek” egyre inkdbb a nevel§-szérakoztato
jellegiik kezdett domindlni. Az 1896-as magyar kiallitason is érzédtek a tengeren tuli ha-
tasok, hiszen az er6teljes szakmai oldalan kiviil fontos szérakoztato jellege is volt, kiilon
mulaté negyedet alakitottak ki a latogatok szamara, illetve az érdekl6dék kiprobalhattak,
hogy milyen lehet az utazas egy léggombon, illetve villamos vastton (SzekeLy, 2012: 110-
111.; VARGa, 2017: 37).

3. kép: Tengeri akvarium az ezredéves kidllitdson

Az oktatastigyi f6csoport

A Kkiéllitds kozponti elemei a modernitas és a mult voltak, ennek megfelelGen torténeti
és jelenkori részekre tagolédott. Utobbit tovabbi hisz f6csoportra osztottak, koztiik a III.
Oktatastigyet bemutatéra, melyen beliil az iparoktatas kiilon alcsoportot képezett. Az ok-
tatasi intézmények eredményeinek csokorba gytjtése nemcsak az érdekl6dék informalasat
és a szakmai kapcsolatok elmélyitését szolgélta, hanem az egyes iskoldkat sajat intéze-
ti kultardjuk, onképiik megfogalmazasara is sarkallta. Egy nagy egész részeként jelentek
meg, a magyar nemzeti kultara épitékoveiként. Pékei Lajos kolozsvéri ipariskolai igazgato
tinnepi beszédében igy fogalmazott: , Es most, midén a millennium nagy nemzeti tinnepélyén
nem csak hazink fenndlldsdnak, de eqyszersmind kézmii, gyari iparunknak az utolso évtized alatti
oridsi fejlddése tényét is iinnepeljiik, mi is részt kériink ebbdl, mert 1igy érezziik, hogy ezen fejlo-
déshez az ipari szakoktatds intézményeivel erénk és tehetségiinkhdz képest mi is hozzdjarultunk.”
(PAkEL1896: 19.)

Az oktatéstigyi csoport 857 (ebbdl 160 magan) kiallitéja Osszesen 2580 négyzetméter
alaptertileten keriilt elhelyezésre. A kozoktatastigy szdmara felallitott csarnok harom hajés




antik épitészeti stilust megidéz6 épiiletének jobb hajéjaban kaptak helyet az ipari- és ke-
reskedelmi iskoldk. Az egyszer(, oszlopcsarnokokkal diszitett pavilont a kiallitas mtiszaki
osztalydnak vezet&je, Bierbauer Istvan épitész tervei alapjan épitették fel (Scumipr 1897: 48;
124). Az oktatastigyi csarnokon kiviil, az érdekl6dék a f6véros pavilonjaban is taldlkozhat-
tak szakoktatasi intézményekkel (a székesfévérosi iparrajziskolaval és a III. kertileti n6-
ipariskolajaval). Az adott alcsoportban 6sszesen 100 (koztiik allami, egyesiileti és magan)
kiallit6 anyaga szerepelt a tarlatban (Szrereny, 1898: 760). A korményzat kiilon hangsulyt
fektetett arra, hogy a magyar kultira mualékony millenniumi ,emlékmtivét” lehet&ség
szerint minél tobben meg tudjik tekinteni. Kiillonboz6 - Gelléri Moér éltal is igért - ked-
vezményeket (utazas, szallas, étkeztetés stb.) biztositottak a f&varosba utazé didkoknak
és kisérdiknek, igy legkevesebb 13 ezer raszorul6 tanulénak tették lehet6vé a részvételt a
fennmaradt adatok tantisaga szerint (ScHmIDT, 1896: 164-166).

Az iparoktatasi kiallitas

Ha dltaldnossagban kell jellemezniink a kidllitds ezen részét, 1igy azt a legszigorubb birdlat alapjin
is sikertiltnek kell elismerniink. Voltak ugyan részei, melyektdl ezt az elismerést megtagadnonk, de
elvégre ez csaknem természetes is.” (SzTERENYI, 1898: 760-761) Szterényi J6zsef beszamoldja
természetesen nem mentes a millennium koriili nemzeti narrativa hazafias hangvételeitdl,
de fontos kritikai észrevételeinek is teret enged. A legtobb biralat a tanonciskolak szere-
pelésével kapcsolatban kertilt megfogalmazasra. A problémakat féként az egész iskola-
tipusra vonatkozé atfogé bemutatds hidnydban, illetve a taneszkozok szerepeltetésének
mell6zésében jelolték meg, ami a zstri értékelésében is megmutatkozott (SzTerENYI, 1898:
762). A kritikus hangnem a kortars fiileknek sem lehetett Gjszerd, hiszen a tanoncoktatds
a szakképzés legproblémasabb és legtobbet biralt tertiletének szamitott (Idsd Nacy P. T.,
1999; Voros, 2013).

Az iparoktatasi alcsoport eredményes szereplését - nem mellékesen - az is nehezitette,
hogy az eredetileg meghatarozott kiéllitasi tertilethez képest joval kisebb helyet kaptak
az oktatastigyi pavilonban. A kiallit6 iskoldkat viszont errél csak késve tdjékoztattak, igy
azok az eredeti nagyobb teriilethez igazitottak bemutatni kivant anyagaikat. A homonnai
faipari szakiskola 1896-ban megjelent értesit6jében is olvashatjuk, hogy az egyeztetéseken
eredetileg ,14 m? szobatér és 3 m? faltér engedélyeztetett” a szakiskola szamara, de végul -
pontosan nem megjelolt okokbdl kifolydlag - csak fele akkora tertileten helyezhették el
a tervezett kiallitasi darabjaikat, ami meglehet&s zstfoltsaghoz vezetett. ,A butorokat egy
szogletben dsszezsiifolva elhelyezni. Ilyen kedvezdtlen elhelyezés miatt természetesen az egyes tdr-
gyak kevesebbet mutatnak, mint amennyit azok valdjiban érnek. Mindennek dacdara miutin volt
alkalmunk a tobbi szakiskoldk kidllitdsait is végigtanulmadnyozni, minden dicsekvés nélkiil elmond-
hatjuk, hogy szakiskolank kidllitasdval nem vallott szégyent, hanem bdtran kidllja a versenyt hazdnk
barmely ilyennemii szakiskola kidllitdsaval.” (KovArs, 1896: 19.) Az iskola értesit&jében olvas-
haté onmentegetés akkor valik igazan érthetévé, ha osszevetjitk Szterényi Jozsef ismer-
tetését a homonnai iskola szereplésérél és oktatasi jellegérdl, amit a leggyengébbek kozé
sorolt. Az oktatds struktardjanak allami revizidja itt kiilonosen indokoltta valik az ipar-
oktatasi féigazgato érvelésében: az 1880-as években alapitott, eredetileg fafaragé homon-
nai faipari szakiskola , [jlellege mindaddig, mig az dllam dt nem vette, nem volt megallapithato,
irdnya épp oly ferde volt, mint az annak idején meglehetdsen nagy szammal alapitott fafaragdszati
tanmithelyeké altalaban, mely irdnyt fenntartani teljes lehetetlenség volt.” (SzTERENYI, 1898: 776.)

Az ezredéves kiallitason szerepl6 iparoktatasi intézmények koziil a legpozitivabb kép,
nem meglepd moédon, az 1j, dllamilag szabélyozott és egységesitett tantervet kovets ipa-
ri szakiskolakrol, valamint fels6 ipariskolakrol rajzolédott ki Szterényi beszamoldiban




(SzTERENYI, 1898: 770-794; 1897: 587-618). Ezen iskoldk valéban kovetkezetesen végiggon-
dolt, koncepciézus, modern képzést nydjté intézményeknek szdmitottak. Jollehet, miként
ez a kiallitasi anyagokon is latszott, az egyes intézmények az egységes szervezeti és tan-
tervi szabalyzat bevezetésében eltéré szinten alltak. Az iparoktatasi szakcsoporton beliil
a legnagyobb teret a fels6 ipariskolak kaptak, mint a hazai kozépfoka szakképzés legma-
gasabb szinvonalon miikodé intézményei. Ezekben az iskolakban 6ltott leginkabb testet a
modernitds a képzés struktardjaban illetve tartalmaban. Egyértelmtien mintaértékd intéz-
ményként tekintették rajuk, amit a kiallitason technoldgiai felkésziiltségiikkel is prezental-
tak. A budapesti felsé ipariskola infrastrukturélis és szellemi modernitasat demonstréaltak
a nagy szamban kiallitottak korszert gépek, miiszaki eszkdzok és szerszamok, kiilonosen
a tobbi iskolahoz viszonyitva (SzTERENYI, 1898: 786-794.).

4. kép: A kérmocbianyai Csipkeverd tanmiihely, a budapesti Technoldgiai iparmiizeum és a budapesti Allami
felsé ipariskola kidllitdsi anyagai az ezredéves kiallitdson.

A legtobb ipariskola az elméleti oktatas szemléltetéséhez tankonyveket, fiizeteket, falitab-
lakat, tanmeneteket, rajzmintdkat és tanuldi rajzokat vonultatott fel. A tarlat anyaganak
nagyobb része a gyakorlati oktatdssal osszeftiggé targyakbol - tobbnyire kész vagy egy
részmunkafolyamatot bemutaté termékbdl -, illetve az oktatas tervszertiségét bizonyitan-
do tanmenetekbdl allt 6ssze (SzTeERENYI, 1898: 772; 1897: 606-618.).

A millenniumi kiallitason szerepl6 9 néipariskola* sem aratott osztatlan sikert, Szterényi
meglehet6sen biraléan irt szereplésiikrol és tevékenységiikrdl is az 1897-es beszamoloja-
ban: ,Az iparoktatds ezen alcsoportja igen kedves és viltozatos képet nyijtott, bar az egész ipar-
oktatdsi kidllitasban a legtobb gyenge és a kell6 mértéket meg nem 1ité targyat itt lehetett ldtni,
amennyiben néipariskoldink eqy része nélkiilozi teljesen a tervszertiséget, sot sok tekintetben a ne-
mesebb [zlést is.” (SzTErRENYI, 1898: 794.) Ha a gazdasagi modernizacié talajan nem is tudtak
érdemeket szerezni a néi ipariskolak, de a nemzeti 6ntudat és kulttra apolasdban igen. En-
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nek kiemelése némileg a szoveg dorgal6é hangnemén is enyhitett: , A ndipariskolik érdeméiil
tudando be, hogy nagyban kultivdljik a magyar diszité motivumokat, miben leginkdbb a budapesti
dllami és a gyéri néipariskola szerez érdemeket.” (SzTERENYI, 1898: 796.)°

5. kép: Az unguiri Agyagipari szakiskola kidllitasi anyaga

A nemzeti értékeket kifejez6 diszité6 formakincs megteremtése és elterjesztése a szazad-
fordul6 iparmtivészetének és ezzel egytitt iparoktatasdnak is visszatéré kérdése volt. A
magyar allam ezeréves fennallasdnak megiinneplésekor tehat természetesnek tekintheto,
hogy a kiallitott munkadarabok kivalasztasanal elsésorban a magyaros diszitéstiek kap-
tak nagyobb hangsulyt. Az ungvari agyagipari szakiskola jeles magyarok portréit, illetve
a népéletbdl vett jeleneteket is megjelenitett. A magyaros stilus széleskorti szerepelteté-
se azonban nem mindenkinek elégitette ki maradéktalanul a nemzeti érzelmeit, miként
a brasso6i ipariskola egy szaktanaraét sem: ,A magyar stil kérdésével valo tiizetesebb foglalko-
zdsra azon koriilmény vezetett, hogy izlésemmel nem fér dssze millenniumi kidllitasunkon idegen
culturdval tinnepelni. Belsé kényszer folytin ez alkalommal mellozném kellett a divatos és hdlds
stileket, renaissance, angolgot, barokk, melyekben mds kidllitdsra minden lelkifurdalds nélkiil, ter-
vezhettem volna és terveztem is. [gy azonban f6bb munkdk terveit, melyekkel iskoldnk a kidllitdsban
részt vett, magyar stilben készitettem.” (SIKLODY, 1896: 3.)

Az iparoktatasi osztalybol a legmagasabb kittintetést, a millenniumi kiallitas nagy ér-
mét egy specialis intézmény, a nagybecskereki dllamilag segélyezett sz6nyegipari tanm-
hely nyerte el a ,,szép és izléses munka, 1ij ipardg meghonositdsdért” (Scamipt, 1897: 289) Az in-




doklas szerint, a tanmtihely sikerrel terjesztette a csomoézott szényegek készitését Magyar-
orszagon, eredményein felbuzdulva pedig egy szényeggyarat is létesitettek a tanintézet
mellett, ami a megerdsiteni kivant iparosodé orszag szempontjabol kiilonosen értékesnek
hatott (SzTERENYI, 1898: 767). Erdemes megjegyezni azonban, hogy az allami intézményeket
versenyen kiviil helyezték, ezzel azok elkeriilték a hivatalos megmérettetést, igy az ipari
szakiskolak és fels¢ ipariskoldk hivatalos dijazdsban sem részestilhettek (GELLERI, 1894: 44-
45; Scumipt, 1897: 289.).

A millenniumi tinnepségsorozatba egyes ipariskoldk helyi szinten is bekapcsolédtak,
amelyeknél egyarant taldlunk a dics6 mult eredményeinek bemutatasat (Hecepus, 1896:
117-123.), illetve a jovobe mutaté 1j iskolaépiilet alapkéletételét is (KSvARy, 1897: 189.). Az
ezredéves kiallitas kiséré rendezvényeként tobb fontos szakmai kongresszust is szervez-
tek, ezek koziil a II. Orszagos és Egyetemes Tantigyi Kongresszusra jalius 3-8 kozott kertilt
sor. A tantigyi kongresszusnak kiilon iparoktatdsi szakosztalya tilésezett, amelyen tobb
elvi és gyakorlati kérdést is érintettek (NAGY - BEKE - KovAcs, 1898; KovARy, 1897: 275-282.).
A legtobb sz6 a tanoncokrol esett, de a szakoktatas szdmos egyéb kurrens és jov6be mutato
kérdését is targyaltak (pl.: szaktanarok képzése, tantervi reformok stb.).

A 19. szazad végére az egyes nemzetek kozotti kulturalis és gazdasagi versengés mind
jobban kiélez6dott, amely a vilag- és orszagos kiallitasokon is éreztette hatdsat. Az ezred-
éves kidllitasrol késziilt beszamoldk, illetve kiséré rendezvények ebbe a diskurzusba ir6éd-
tak bele. Az iparoktatdsi intézmények ismertetésénél és a tantigyi kongresszus felszolala-
saiban is rendszeresen szerepelt a versenyzés, az 6sszehasonlitds mas orszagokkal, f6ként
Ausztridval, mint a magyar ipar (és nemzetallam) legf6bb rivalisaval: , A szabad kereskede-
lemi rendszer mellett azon dllam, melynek iparosai képzettebbek: nemcsak tiilszdarnyalja ipari tekin-
tetben szomszédait, hanem valdsigos védvammal is lesz kériilsancolva a tébbivel szemben. Ezért
kell nalunk, Magyarorszagon, még a kiilfoldnél is fokozottabb mértékben elsésorban dllami feladat-
nak tekinteni az iparoktatdst, mert hiszen dllami intézmény a kozos vamteriilet, melynek hatdsait
a kiilfoldon nem ismerik, és mert Ausztria is dllami feladatnak tekinti az iparosképzést. Gazdasigi
tekintetben elséfokii létkérdés, hogy e téren lépést tartsunk a Monarchia mdsik allamdval.” (TORDAL,
189: 6-7)

Az iparoktatas fontos szerepet toltott be az orszag modernizélasdban, az ezredéves kialli-
tason azonban csak egy félrees6 csarnok egyik oldalhajéjaban kapott sztikos helyet, ami a
magyar tarsadalom dualizmuskori értékrendjét is szimbolizalta. A kiallitok biiszkén mu-
tattdk be eredményeiket, magyaros stilti targyaikkal az tinnepség f6aramlataban érezhet-
ték magukat, sikereikrél a helyi sajto és iskolai értesiték zengtek hazafias sorokat. Ugy ttin-
hetett, hogy a legjobb tton haladnak és a magyar allam tGjabb ezeréves épitményét épitik.
Egészen oddig, mig a szakértSk figyels tekintetiiket rajuk nem szegezték és lehtsitették
a langolo onérzetiiket, hogy nem sokkal késébb az onamitok végleg bezarjak kapuikat®
és csak a valoban modern, szilard alapokkal rendelkezé és megujulni kész intézmények
miikodjenek tovabb.
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6. kép: Az 1896. évi ezredéves orszagos kidllitds helyszinrajza

Jegyzetek

1

2

,Az EMBERI EROFORRASOK MINSZTERIUMA UNKP-16-3 KODSZAMU U] NemzeTr KIVALOSAG
PROGRAMJANAK TAMOGATASAVAL KESZULT.”

Jokai Mor: Ut6sz6 a magyar nemzet torténetéhez. 1898. http://mek.oszk.
hu/00800/00893/html/ 2017. marcius 25.

Ké6vary 1897. Maltekovics Sandor f6szerkesztésében, Szterényi Jozsef tarsszerkeszté-
sével késziilt kilenc kotetes Magyarorszag kozgazdasagi és kozmiivel6dési allapota
ezeréves fennalldsakor és az 1896. évi ezredéves kiallitds eredménye cim( munka.

A néipariskolak koziil egyediil a budapesti intézet volt dllami jellegti, a tobbi iskola
magan, illetve egyestileti intézményként miikodott.

A gy&ri néipariskola, tobbi hasonlé iskoldhoz viszonyitott, pozitiv szereplésérél sza-
molt be a Gy6ri Kozlony is. (N6ipariskolak a kiallitason. [sz.n.] Gy6ri Kozlony, 1896.
jalius 16. 1.)

Az egykori kiéllitok koziil tobb kézmtives iskola és ipari tanmthely - mint a magocsi
szakiskola vagy a miskolci faipari tanmthely - bezdrasar6l mar maga Szterényi J6zsef
adott hirt 1898-es munké&jaban. (SzTereny1, 1898: 760-840)
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SANDOR-SCHMIDT BARBARA

A Diverzitas Perspektivaja
A Spektrum Szemléletmoédban

A Tobbszords Intelligencidk elmélet Howard Gardner nevéhez fiizddik, aki 1983-ban
publikdlta Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences cimii konyvét. Gardner nyolc
kiilonbdzo kritériumot fogalmazott meg az egyes intelligencidk differencidlhatésigihoz. Jelen
tanulmanyomban az elmélethez kapcsolodo Project Zero alapkutatds Project Spectrum kutatoi
csoportjanak munkdjat tekintem dat. A kutatocsoport eredményeit a Building on Children’s
Strengths, Project Zero Frameworks for Early Childhood Education, The Experience of
Project Spectrum and Project Zero cimil mii dsszegzi, vizsgdlatom sordn ezen eredményekre
tamaszkodom. Célom, hogy feltdrjam a gardneri modszertan implementdcidjinak lehetdségeit
a hazai 6vodai nevelésben. Bemutatom a jatékokat, amelyek a koncepcichoz kapcsolédnak.
E jdtékokat, a hozzdjuk tartozo tevékenységeket meguizsgilom, majd bevdlds-vizsgdlat
segitségével analizilom a bevezetés lehetdségét a hazai 6vodai curriculumokba. Eredményeim
fényében ravilagitok a program bevezethetdségének elsd Iépéseire.

Kulcsszavak: intelligencidk, Gardner, Project Spectrum, évoda

Bevezetés

Az intelligencia tobbnyire egy homogén tulajdonsagként nyer értelmezést napjainkban is,
és jellemz&en az IQ tesztekbdl érkezé eredményeket tekintetik relevansnak, konstansnak,
dogmatikusan (ATKINSON - HILGARD, 2005; RETHY, 2004). Magam azzal az allasponttal azo-
nosulok, miszerint az, amit az intelligencia-tesztek bemutatnak, a logikai-matematikai ké-
pességek, készségek aktualis allapotat méri csupan (StoLt - Fink 2002).

A standard szingularista intelligencia-koncepciékbdl (WEcHSLER, 1939) rendkiviil j6l le-
vezethet6 az egyes tananyagok és tantargyak hierarchiaja is. Ebbél kifolyélag a didkoknak
a legtobb esetben, bizonyos kontextusbél kiragadott dolgokat kell megtanulniuk, és nem
a hatterében 4ll6 fogalmak megértésére keriil a hangstly. A gondolkodds az ember alta-
lanos képessége, és nem egy magasabb rendii csoport kizarélagos tulajdonsaga (StoLL -
FiNk, 2002). Ezért rendkiviil jelent6s, hogy masképp tekintsiink a tanuldinkra is, ezzel azt
is feltételezve, hogy a gyermekek képességeit, készségeit a nem megfelel6 megkozelités
alaptt minésités jelentés mértékben alulreprezentalja. Azonban ahogyan a gondolkodasi
modjainknak, eltéré egyéniségeinknek is ,megengedjiik” a diverzitas lehet&ségét, tgy az
intelligencidink tertiletén is meg kell teremteni ennek lehet6ségét (GARDNER, 1983).

Gardner elmélete szerint nyolc intelligenciat kiilonbozetiink meg a logikai-matemati-
kai, nyelvi-verbalis, zenei, térbeli-vizualis, testi-kinesztetikus, természeti-naturalisztikus,
interperszondlis és intraperszonalis intelligenciat. Ezzel a szemléletméddal lekiizdhe-
t6 a korabbi kirekeszt6 magatartas, ami az egyik leghangstlyosabb feladata és kiildeté-
se a szemléletbeli, demokratikus tarsadalmi értékkel biré paradigmavaltasnak. A Project




Spectrum koncepcié alapgondolataként szolgélé Tobbszords Intelligencidk elmélet gya-
korlati megvalésitasanak potencidlis tarsadalmi hasznossaga a kozelmultban bemutatasra
kertilt hazai tanulmanyokban (DEezso, 2014a; DEzs6, 2014b), jelen munkammal az ezekben
megjelenitett irdnyvonalhoz szandékozom csatlakozni.

Az Gj paradigma (PURKEY — COLLINS, 1992) 6sszehangolja az egyéni és egyedi képessége-
ket az individualis 1ét eltéré horizontjaival és kijeltli az azokbol fakadé fejlesztési iranyo-
kat. Azonban csak azokban az intézményekben mtikddik ez a tipusti gondolkodas, ahol
kozosen hisznek abban, hogy a demokratikus tarsadalomnak erkolcsi kotelessége minden
emberrdl feltételezni, hogy tehetséges, értékes, és felel6sségteljes; értéknek tekinteni az
egylttmiikodést és a kozosen végzett munkat; az eredményekkel szemben az ahhoz veze-
t6 folyamatot részesiteni elényben, és az emberi torekvések minden arra érdemes tertiletén
torekedni a lehet6ségek jobb kihaszndaldsara. A koncepcié neveléstudoményi, pedagogiai
alkalmazasat és bevalasat szamos kulfoldi példa alatdmasztja (ARMSTRONG, 2009; LAZEAR,
2003), mig hazdnkban az alkalmazasaval torténé oktatasra ugyan talalhatunk példat a koz-
oktatas fels6bb évfolyamain tanul6k vonatkozasaban (DEzs6, 2014a), de 6vodai nevelésben
torténd felhasznalasra mindezidéig kevés probalkozas tortént (SANDOR-ScHMIDT, 2015). Je-
len tanulmanyomban felvazolasra keriil6 kutatadsomban éppen ezért vallalkozom a kon-
cepci6 alkalmazasanak, bevalasanak tovabbi vizsgalatara.

Project Zero - Project Spectrum

Az 6vodaskoru gyermekek intelligenciai vizsgalatdnak teriiletén a Harvard Egyetem kuta-
técsoportjanak kdszonhet6en; (Project Zero - Project Spectrum) egy teljesen Gj megkozeli-
téssel ismerkedhetiink meg. A Project Zero-t Nelson Goodman filozé6fus alapitotta 1967-ben
a Harvard Graduate School of Education (HGSE) keretein beliil, a mtivészeti oktatas tanulma-
nyozasa, fejlesztése érdekében (GARDNER — FELDMAN - KRECHEVsKY, 1998a). Goodman tgy
vélte, hogy a mtivészeteket kognitiv tevékenységként kell tanulmanyozni, azonban ezen a
tertileten akkor még nem voltak konkrét tapasztalatok, innen szarmazik a projekt megne-
vezése (Zero). , 1972-t6]1 David Perkins és Howard Gardner a HGSE professzorai tarsigaz-
gatoként csatlakoztak a projekthez. Mindkét professzornak a mai napig vannak vonatkozoé
aktiv kutatési projektjei- Az évek soran a Project Zero megtartotta f6 profiljat, melynek ér-
telmében a mtivészetek és oktatas kapcsolatainak vizsgalatat helyezi a f6kuszba, azonban
a vizsgalatokat tovabb b&vitették az intelligencia, a megértés, a gondolkodas, a kreativitas,
a multidiszciplinéris és kulturélis gondolkodas, valamint az etika koreinek bevonasaval. A
Project Zero mara nemzetkozi szinten is megval6sit kutatdsokat, szamtalan a nevelés terti-
letén kiemelked6 kutatoval egytittmiikodésben (GARDNER - FELDMAN - KRECHEVSKY, 1998a).

Project Spectrum

A Project Spectrum, a Project Zero egyik alprojektjeként értelmezhets. A kutatds eredmé-
nyeit a valogatott kutatécsoport egy az elméleti és gyakorlati oldalt is bemutaté mtiben
Osszegezte (GARDNER - FELDMAN - KRECHEVSKY, 1998a). E mddszertani kézikonyv a tobb-
szoros intelligenciak koncepcidjan alapulé évodai nevelési modszertant irja le,' s egy al-
ternativ megkozelitést, tantervfejlesztési lehet6séget kinal az évodai és a kora gyermek-
kori nevelés éveire vonatkozoan. A kutatds alapelvét tekintve az a meggy6z6dés jellemzi,
mely szerint minden gyermek egy egyedi, csak ra jellemz6 intellgenciaprofillal rendelke-
zik. Ezek a profilok kiilonboz6 képességeket, készségeket feltételeznek, melyek az intelli-
gencidk spektrumain értelmezhetéek. A Spektrum szemléletméda megkozelitéssel, az az
alapvetés is érvényesiil, mely szerint minden gyermek azonosithaté6 profillal rendelkezik,
amely tartalmazza er&sségeit és gyengeségeit egyardnt (GARDNER — FELDMAN - KRECHEVSKY,




1998a). A kapott profilok felhasznalasaval pedig képessé valunk a gyermekek egyénre sza-
bott oktatasi programjanak kidolgozasara.

A Project Spectrum évodai alkalmazdsa

A Project Spectrum egy szoros egytittmtikodésen alapuld kutatasi és fejlesztési projekt
alternativdja, amely lehet6séget kindl a gyermekek képességeinek széleskort feltarasara,
megismerésére, tovabba egy az 6vodai és iskolai tanterv- és programfejlesztés tertiletén
megval6sithaté modszertant feltételez. A koncepci6 alapelve a gyermekek képességeinek,
készségeinek minél alaposabb és szélesebb korti azonositasa: erésségeiket feltarva, arra
fokuszalva segiti fejlesztésiiket, rendkiviil j6 alapot biztosit az egyéni oktatasi programok,
fejlesztési tervek megalkotasahoz.

A Spectrum hét tudasteriiletet ismertet, ezek a mozgas, testi-kinesztetikus; a nyelvi-
verbalis, a matematikai-logikai; a tarsadalmi, interperszonélis és intraperszonalis; a kép-
z6mivészeti, téri-vizualis; zenei képességek, készségek teriiletei. Az egyes intelligenciak
feltérképezéséhez adott jatékok tartoznak. A jatékfeladatok megkozelitése és megoldasa
a képességek, készségek, intelligenciak feltarasan tul tovabbi informacidkat is tartalmaz a
gyermekek munkastilusanak, ,munkaprofiljanak” jellemzéséhez.

A feladatok értékelési kritériumai standard értékeket alkalmaznak 3-t6l 6 éves korig,
ezzel is el6segitve egy redlis fejlédési mutatd képzését, a differencidlas és az egyéni kii-
lonbségek figyelembe vételével a munkaadas soran. Az egyes jatékfeladatokhoz el6re
meghatédrozott anyagok, berendezések (set-up-ok), eljarasi modok, forgatékonyvek (script-
ek), értékelési stratégidk tartoznak, amelyek alapjan a tevékenységeket végezziik (GARDNER
- FELDMAN - KRECHEVSKY, 1998a).

A tevékenységekhez tartoznak ezen tul az el6z6leg vizsgalt és érvényesitett megfigye-
lési lapok, valamint a tevékenységi naptarak, amelyek segitségével a moédszer a napi rutin
részévé valhat. A profilok képzése a moédszer szerves részét képezi. A Spectrum tipusu
modellel minden gyermek egyéni intelligencia profilja feltdrhat6, ezzel ajanlast nyujtva
képességeik, készségeik egyéni és csoportos mozgositasahoz, valamint az otthoni gyakor-
lashoz.

Kutatdsom

Vizsgalatsorozatom a tobbszoros intelligencidk koncepcion alapulé Project Spectrum
modszer (GARDNER — FELDMAN - KRECHEVSKY, 1998a) elméleti és gyakorlati 6vodai adapté-
cidjanak lehetségeit, a témahoz kapcsolodo ismeretek feltarasat, elsajatitasat, azok alkoto6
alkalmazasat célozza meg. Ennek soran a program mingségérél, amely egyben a koncepcio
hazai bevalas-vizsgalatat is magaban hordozza, el6zetes relevans szakmai tapasztalataim
alapjan pozitivan vélekedem. A bevalas-vizsgalat elvégzése azonban kizarélag tényleges
kiproébalas soran érvényes (HaLAsz, 2012), ezért a kutatas soran a legcélravezet6bb, ha 6vo-
dai kornyezetben 6nélléan végzem a tevékenységeket a gyermekekkel (a kés6bbiekben
részletesen kifejtem ezeket a tevékenységeket). A koncepcié alkalmazasi lehet6ségeinek
feltarasat az 6vodai nevelés szinterén hazai és karpat-medencei példak bemutatdsaval
végzem. A téma aktualitasat a tanitdsi paradigmabol a tanulasi paradigmaba valé atlépés
aktualitasa hatarozza meg (GaAL - JAszi, 2008). A Project Spectrum szemléletméd magé-
ban hordozza a novekedési paradigma jegyeit a terapias jellegti fejlesztéssel, ezzel teljes
mértékben kizarja a deficit paradigma alapelveit (Dezs6, 2014b; WEINER, 2006), s ezen elvek
figyelembevételével megfelel az aktualitds kritériumanak.

Kutatasi célom a tobbszoros intelligenciak koncepcioban, valamint a Project Spectrum
modszerben rejlé lehet6ségek feltardsa, az egyéni képességek, az egyéni és csoportos intel-
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ligenciaprofilok (GARDNER, 1993) feltérképezése, valamint ennek alapjan a képességek ki-
bontakoztatéasa, illetve a hazai évodai nevelésben megvalésithaté alkalmazés vizsgalata,
tovabba a vonatkozé médszertanhoz kapcsolodo tevékenységek, jatékeszkozok validalasa,
adaptalasuk lehet&ségének vizsgalata, a felmeriilé problémék elemzése. Ezek a kérdések
az 6vodaskort gyermekek képességei, készségei, erésségei feltarasat, mozgositasat érintik.
Széndékom, hogy a gyermekek intelligencidjanak feltarasaban egy 1j perspektivat vazoljak
fel, valamint, hogy ravilagitsak, hogy ez a szemléletméd pozitiv iranyba terelheti a gyer-
mekek megismerését, intelligenciaprofiljuk leirasat, képességeik kibontakoztatasat. Uj utat
teremthet a gyermeki személyiségének kibontakoztatasaban, még teljesebbé teheti a réluk
és képességeikrol alkotott képet. Ez egy lehetséges alternativa felvazolasat eredményezheti
a hazai 6vodai nevelésben. A kutatés céljai kozott szerepel a koncepciét alkalmazé kulfoldi
6vodakban megvaldsitott nevel6 - fejleszt6 munka elemzése. Egy korabbi vizsgélatomban
(SANDOR-ScHMIDT, 2015) maér kisérletet tettem az Idaho allambeli Boisie telepiilés helyi évo-
dai nevelési programjanak elemzésére, amely a tobbszoros intelligencidk koncepcion ala-
pul, azonban nem a Project Spectrum médszert alkalmazza a megvaldsitashoz.

Jelen, sztikebb témaban kozel harom éve végzek kutatasokat, tobb, a koncepcié irant
érdekl6do felsGoktatasi intézménnyel, valamint 6vodaval dolgozom egyiitt. Pécsett a PTE
BTK Neveléstudomanyi Intézetében, s a Reformatus Kollégium Ovodéjaban 2015-2016-ban
végeztem kutatdsokat, a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskolan Beregszaszon,
illetve Beregszasz XVIII. szamu 6vodajaban 2016-ban folytattam vizsgélataimat.? Minden-
kori vonatkozé kutatéi/ pedagodgiai tevékenységemrdl, eredményeimrél kutatdi blogot ve-
zetek.? Tovéabbi partner intézménynek tekinthet6 a J. J. Strossmayer Egyetem Eszéken, ahol
a témaban érintett fGiskolai karon, illetve az ahhoz kapcsol6dé magyar nyelvi 6vodéaban
végezhetek kutatasokat.

Bevilds-vizsgdlat

A Project Spectrum / Project Zero implementaciot sziikségszertien megel6zi egy bevalas-
vizsgalat, amelynek szerves részét képezi a gyakorlati megvaldsités, vagyis a kiprobalas.
Ez az egyetlen médja, hogy a médszer minéségérdl, valamint a hazai 6vodai nevelésben
torténd alkalmazhat6sagarol meggy6z6dhessiink. A bevélas-vizsgalat alapvetd kritériu-
mait tekintve meg kell vizsgalnunk, hogy , (1) a program bizonyithaté médon ne okozza
a tanulédsi eredmények romlésat és kedvezé esetben egyditt jarjon azok javuldséaval, (2) a
program megvalosithat6 legyen. Mind az utébbi, mind az el6bbi kritérium tobb elemre
bonthat6 és bontand6, és mindkett6hoz tobbféle alapelv és értékelési eszkdz hozzarendel-
het6” (HarAsz 2012). A bevélésra tehat mindenképp a gyakorlati tesztelés soran nyertink
bizonyitékot. A bevalas-vizsgalat komponenseinek meghatédrozasakor hét elemet kiilon-
boztettink meg, amelyek az alabbi modellben talélhatéak (1. sz. dbra).

A modell vizsgéalatakor megfigyelhet6 egy dltalam hozzaadott komponens a felsorolas-
ban. Véleményem szerint a kiegészit6, vagyis a ,, Befogadd” elem szintén meghatarozza a
bevélas eredményességét, sét elengedhetetlen annak vizsgalatakor, hiszen ha figyelembe
vessziik a kozl6 (esetiinkben a pedagodgus) személyét, az eszkozt, a célokat, a mérés-értéke-
lés folyamatat, miért éppen a befogado (esettinkben a gyermek) szempontjait nem vizsgal-
juk? A befogadé megkozelitése szintén diverz sikon értelmezhets, vagyis komplex szem-
pontrendszert feltételez, melybe épp tgy beletartozik a gyermekek érdekl6désének, mo-
tivaciéjanak vizsgalata, mint az életkori sajatossagoknak valé megfeleltetés. Amennyiben
a tevékenységek, eszkozok az adott gyermeknek nem megfelel6ek, a program nem valhat
be, vagyis nem alkalmazhaté. A vizsgélat soran a variabilitast is figyelembe kell venni.
Esettinkben a teljes bevalas-vizsgalat nem feltétleniil relevans, hiszen egy kiprébalt méd-
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szerrSl van sz6, amelynek kozel tiz éves tapasztalatai meg is jelentek (GARDNER — FELDMAN
- KrECHEVSKY, 1998a), azonban a hazai implementécios vizsgalat érdekében érdemes azt a
hazai sajatossagok figyelembevételével feltulvizsgalni. A tényez6k minden esetben valto-
z0k, ezért is fontos ez a folyamat.

Célok, \
Fejlesztési
teriiletek

Ertékelés,
Meérés

Bevalds-
vizsgdlat

Felkészi-
tés, demon-
stracio

Elozetes
tudéds

1. abra: Bevilas-vizsgdlat modell (Haldsz 2012 alapjan, kibdvitett)

Tevékenységek és intelligencidk

Az alabbiakban felsorolasra kertilnek azok a tevékenységek, amelyek a Project Spectrum
modszer targyat képezik, és amelyek megfigyelésre keriiltek a kutatas soran.

A naturalisztikus (természeti) intelligencia
A tudomaényos vizsgalédas szamara Osszeallitott tevékenységek:

a) Felfedezési teriilet (természettudomanyos mérés)

A felfedezés tertilete egy allanddan hasznélt tevékenység a csoportnak szentelt természet-
tudomanyi tevékenységek kozott. A naturalista intelligencia és a természettudomanyos
megismerés tevékenységei kozé tartoznak a kiséllatok, novények gondozasa, azok folya-
matos megfigyelése, tovabba az élettelen természetes anyagok megfigyelése, mint a kovek,
kagylok. Ezen feliil a természeti intelligencia fejlesztését segiti el6, a felsorolt él6lények és
élettelen targyak természetes kozegében valo felfedezése, megismerése, vizsgélata.

b) , Uszik / siillyed” (hipotézis vizsgalat mérése)

E tevékenység alapjan torténik annak megallapitasa, hogy a gyermekek képesek hipo-
téziseket generalizélni (megfogalmazni) és megfigyeléseik altal képesek egyszerti ki-
sérleteket is végezni. A képességek értékelésénél fontos szerepet jatszik a kapcsolatok
identifikdcitja, a megfigyelés, a hipotézisformalas, a kisérletezés, a naturalisztikus tevé-
kenységek iranti érdekl6dés, valamint a természet, a vilagarol valé ismeretek.

c) Kincskeresd jaték
A kincskeresé jaték lényege, hogy feltdrja a gyermekek logikai kovetkeztetéseinek (in-
terferencidinak) képességét. A jaték targya, hogy a gyermekek kitaldljak, feltarjak a kin-




csek helyét, ehhez joslast végeznek, amely altal rabukkanhatnak az egyedi targyakra, a
hasznalatot azonban nem el6zi meg pontos instrukcid. A jaték hasznalatanak modja ra
tud vilagitani a gyermekek informacié organizacids stratégidira.

Testi-kinesztetikus intelligencia

A testi-kinesztetikus intelligencia értékelésére hasznalt tevékenység a kreativ mozgés mé-
rése, mely soran a gyermekek részt vesznek kiilonboz6 jatékokban. Tobbféle képességeket
és készségeket tarsit a mozgdasos tevékenységekhez: dominancia, lateralitast fejleszt6 ja-
tékok, zenére adott testi reakciok. Ezek soran tobb kelléket hasznal, tovdbba nagy hang-
salyt fektet a ,verbéalis képek” alkotdsdra. Minden egyes testi-kinesztetikus intelligencia
tevékenységet szabad improvizéaciés tanc zar, amelyhez a zenei stilusokat véltozatosan
valasztjuk meg.

a) Kreativ mozgds

A hosszt tava programfejlesztés, valamint a jatékok helyi pedagoégiai programba valo
beépitésekor a kreativ mozgas jatékai kéthetente térnek vissza a gyermekek tevékeny-
ségei kozé a nevelési év folyaman. Ez a curriculum a gyermekek képességeit 6t terti-
leten vizsgalja a tanc és kreativ mozgasos tevékenységek sordan. A ritmusérzéket, a
kifejez6készséget (expresszivitast), a testkontrollt, az 4j tipust mozgasok generélasat
improvizaci6 soran, valamint a zenei fogékonysagot

b) Akadadlypdlya

A tevékenység magaban foglalja a tavolugras, az egyenstlyozés, az akadalyfutas, va-
lamint a magasbdl torténd ugras feladatait. A tevékenységek sordn megfigyelt képes-
ségek feltarasa rendkiviil hasznos lehet az egyes sportagak valasztasahoz, illetve az
azokhoz sziikséges képességek azonositasahoz.

Képi - Vizualis, Térbeli intelligencia

Ennek az intelligencianak a vizsgalatdhoz a gyermekek altal létrehozott mtivészeti alko-
tasokbol allo portfoliot értékeljiik, vagyis az éves strukturalt vizudlis tevékenységekhez
tartozo vizudlis kollekcid és kiegészité anyagok (Miivészeti portfolio) keriilnek elemzésre.
A portfoliok tartalmaznak rajzokat, festményeket, kollazsokat, és haromdimenziés dara-
bokat. Az értékelés soran figyelembe kell venni a , térbeli integraciok” mindségét, az al-
kotasok min@ségét, a felismerhet6ség szintjét és miivészeti értékét. A ,térbeli integracic”
értékelése soran példdul a kovetkezé mindsitési szempontok jatszanak fontos szerepet: a
targyak és személyek helyzete a képen (esetleg lebegnek; nem lebegnek, de nem is a fold
kozelében helyezkednek el); megfelel6 médon, a foldon talalhatéak; megfelelen illesz-
kednek a foldhoz illetve a kornyezetiikhoz is.

Zenei intelligencia

A zenei intelligencia mozgositasakor féként az ének-zenei aktivitas kertil a kozéppontba.
A megfigyelés soran a tanult mtivek prezentalasakor a hangmagassdigot, a ritmust, a zenei
memoridt vizsgaljuk. Ebb6l kifolyolag azt értékeljik, hogy a gyermekek éneklés kozben
képesek-e folyamatosan koncentralni a ritmusra, illetve az egyenletes liiktetésre, képesek-e
felidézni a dal zenei tulajdonsagait. Az értékelés soran a ritmusra, a hangmagasséagra, az
altalanos muzikalitasra fékuszalunk. Péld4dul a hangmagassag vizsgalatakor a hangkozok
tavolsaganak minden esetben kovetkezetesnek és helyesnek kell lennie. Ennek a gyakori-
sédga adja a részképesség pontszamat.

a)




a) Dal éneklése

Az éneklés tevékenysége soran a gyermekek azon zenei képességeit vizsgaljuk, amely
a megfelel6 magassagu hang felismeréséért és illetve a ritmus helyes érzékelésének ki-
alakitasaért felel6s. Felmérjiik tovabba a dallam felismerésének képességét, amelyet a
gyermek nem csak éneklés utan tud felidézni, de akar az instrumentalis prezentalds
utan is képes beazonositani.

b) Zenei percepcio

A zenei percepci6 soran a gyermekek azon képességeit vizsgaljuk, hogy a gyermekek
felismerik és meg tudjak kiilonbdztetni a hangmagassagokat. A tevékenység els6 részé-
ben, az els6 négy titem hallhat6 egy ismert dalbol, amelyet eljatszunk, vagy elénekelhe-
tunk a gyermekeknek, akiknek feladata, hogy felismerjék és azonositsék a hallott dalt,
amilyen gyorsan csak tudjak. A tevékenység kovetkezs részében a gyermekek a mar
ismert dalt mas verziéban hallgatjdk, amelyben hibak taldlhatéak. A gyermekeknek fel
kell ismerniiik, hogy melyik dallam hamis, vagy nem az eredeti dallamnak megfeleld.
A tevékenység utols6 részében a gyermekek harangokkal jatszanak. A harangok kii-
16nb6z6 hangmagassagtiak és parjuk is van. A feladat, hogy meg kell taldlni az azonos
hangmagassagt csengdket és parositani kell azokat (a tevékenység elvégzéséhez hasz-
nalhatjuk a Montessori harangsort).

Logikai-matematikai intelligencia

A logikai matematikai intelligenciat a dinoszaurusz jatékkal * vizsgaljuk. Ezt a tevékeny-
séget a gyermekek numerikus fogalmi megértéséhez, a szamolasi-szamlalasi készség, va-
lamint a szabalytudat és feladattartds vizsgalatdra, a stratégiai gondolkodas feltardsara
alkalmazzuk. A képességek értékelése soran nagy hangsulyt kap a gyermekek numerikus
érvelése, a térbeli gondolkodas és a logikai érvelés. Példaul a logikai érvelés esetében fi-
gyelembe kell venni a szimbélumok helyes hasznalatat, a helyes stratégiat, a szabalyokat,
tovabba a felsorolt elemek helyes hasznalatanak gyakorisagat.

Nyelvi-verbdlis intelligencia
Anyelviintelligencia feltdrasahoz két kiilonboz6 tipusi jatékot hasznalhatunk, a Storyboard,
vagy képes forgatokonyv jatékat, illetve a riporter jatékot.

a) A Storyboard,

avagy képes forgatokonyv jatéktevékenység célja, hogy a gyermekek hozzanak létre
egy konkrét, de nyitott végli mesét, torténet. Megkérjiik a gyermekeket, hogy mesélje-
nek egy torténetet a Storyboard kellékek segitségével (kétértelmtinek latsz6 berendezett
t4j, erdd, valogatott figurak, lények és kellékek).

b) A Riporter
tevékenység értékelése segitségével feltérképezhetjiik a gyermekek altal atélt események
tapasztalatait. Megkériink egy gyermeket, hogy kérdezze meg tarsat, mi tortént vele a
hétvégén. A kérdések vonatkozhatnak a személyes interakcidkra, de helyezhetjiik a
hangsulyt az események leirdséra, illetve a hétvége folyaman végzett tevékenységekre is.
A megvizsgilt tertiletek, részképességek kozott a megfigyelésben fontos szerepet
kapnak a nyelvi funkciok, az elbeszélés képessége, valamint az informécios képesség.
Az elbeszélés képességét tekintve vizsgalhatjuk az elmesélt torténet narrativ szerke-
zetének mindségét, amely lehet nem egyértelm, csak a f6bb eseményekre vonatkozo
megfigyelés, a torténet teljesen pontos felidézése, amikor a gyermek mar a felsorolt
személyek nevét is pontosan kozli, illetve kornyezetet és a helyzetet is pontosan leirja.




Tdrsas tevékenységek (interperszondlis intelligencia)

a) Csoportszoba modell

E tevékenység célja, hogy feltarjuk a gyermekek azon képességét, hogy hogyan latjak
maguk és tarsaik helyzetét a csoporton beliil; milyen eredményességgel tudjak feltar-
ni a szociélis eseményeket, azok targyat és jelentéségét. A gyermekek a sajat csoport-
szobdjuk kicsinyitett masaval jatsszak a tevékenységet, amelyben bttorok és kismére-
td, fabol késziilt figurak talalhatéak a csoporttarsaik és a csoportban dolgozé 6vonsk
fényképével. Hasonl6képpen jatszanak a jatékkal, mint egy babahazzal. A tevékenység
kozben kérdéseket tesziink fel a gyermekekrél, azok baratsagairol, viselkedésiikrdl és
gondolatirdl, valamint megkérjiik 6ket, hogy a gyermekek személyiségét identifikaljak
csoportositas szerint is.

b) Interakcios ellendrzd lista

Az 6vond egy ellendrzé lista segitségével kozvetlen megfigyelés sordn vizsgalja a gyer-
mekek interakcioit. Az ellenérzd lista kitoltését koveten az 6vond determinalja a gyer-
mekek kiilonb6zé szocidlis szerepeit, minek kovetkeztében csoportositja a gyermekek
viselkedését, az alabbi kategoriakba: vezet6, facilitator, egyediil jatsz6 gyermek (6n-
alléan tevékenykedd), csapatjatékos. Minden egyes szerep kiegésziil eltérd, specifikus
viselkedéssel.

c) munkastilus (az intraperszondlis intelligencia részeként)

A munkastilus ellen6rzé lista abban segit az 6vodapedagoégusnak, hogy megvizsgalja
a gyermekek anyagokhoz és feladatokhoz valé megkozelitési modjat. Az 6vodapeda-
gogus kitolti a listat a tevékenységek elvégzése utan. A munkastilus magaban foglalja
az allando, a jatékos, a fokuszalt, az 6nall6 és egytittm(ikodd valamint a szorgalmas
stilusokat, ezt kovetéen transzformalja a feladatokat és a személyes érdekl6dés koré
csoportositja azokat.

E tevékenységsorozaton alapulnak eddig elért kutatasi eredményeim, melyek hazai rele-
vancidir6l szamolok be az aldbbiakban.

Eredmények

A kutatas eddigi eredményeinek felvazolasakor tematikusan kdvetem a bevalas-vizsgalat
egyes elemeit. Ezek alapjan az alabbi vizsgalati pontokat helyezem el6térbe: a célok, fej-
lesztési teriiletek; értékelés-mérés; kulcskompetencidk kibontasa; el6zetes tudas; eszkoztar
tamogatas; felkészités, demonstracio; kvalifikacié valamint a befogadé. A 363/2012. (XII.
17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél sz6l6 joganyag hataroz-
za meg az 6vodaban foly6 nevel munkat, ezért a vizsgalat soran ebbdl az alapdokumen-
tumbdl indulok ki.

Célok, fejlesztési teriiletek

A célok, valamint fejlesztési tertiletek tekintetében a Project Spectrum szemléletmodu
megkozelitésben a gyermekek fejlédése folyamatként értelmezhet6. Ebben a tekintetben
az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjaban (tovédbbiakban Alapprogram) megfogal-
mazott elvarasoknak megfelel, mely szerint a gyermekek fejlédését tobb évet atfogo (3-6 il-
letve 7 év) kontextusban kell vizsgalni. Ennek szellemében megsziintek a merev elvarasok
az év végi kovetelményekre vonatkozoan (Hecyi, 2000). A nevelési célokat megfigyelve az




Alapprogramban megfogalmazottak értelmében az 6vodai nevelés célja, ,,hogy el6segitse
az 6vodasok sokoldalti, harmonikus fejlédését, a gyermeki személyiség kibontakozasat, a
hatranyok csokkenését, az életkori és egyéni sajatossagok valamint az eltéré fejlédési titem
figyelembevételével” (363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet). A Project Spectrum szemlélet-
mod ennek teljes mértékben megfelel, azonban koncepcidjaban a gyermekek erésségeire
kertil a hangstly, hiszen a modszer bevezetésének els6 1épése, hogy felmérjiik a gyerme-
kek er8sségét és a képességek, készségek mozgositasat a kapott eredményekre alapozzuk.
Ebbdl kovetkezik, hogy a cél a gyermekek erdsségeinek feltarasa, folyamatos mozgositasa
és a folyamat sordn ezen képességekkel a kevésbé er6s képességek, készségek mozgosi-
tasa. Ez a szemléletmo6d megfelel a névekedési paradigma elvarasainak is (DEzso, 2014b).

Meérés-értékelés

Az 6vodai nevelésben a mérés-értékelés anyagét, tartalméat a helyi 6vodai nevelési prog-
ramokhoz igazitjak, amelyeket az intézmények tobbnyire maguk valasztanak. Tébb lehe-
téség is van az évodék el6tt, hiszen kifejezetten ilyen fejezetet az Alapprogram nem tar-
talmaz. Vannak azonban médszerek, amelyeket az intézmények integralhatnak program-
jaikban. Ilyenek példaul a Diagnosztikus Fejl6désvizsgal6 és Kritériumorientalt Rendszer
(DIFER), amely az 6voda-iskola dtmenet sordn az iskolai elémenetel szempontjabodl leg-
fontosabb elemi készségek diagnosztikus értékelésére alkalmas tesztrendszert tartalmazza
4-8 évesek szdmara. A szociometriai vizsgalat (MoRENO, 1933; MERrEL, 1971) szintén elterjedt
mérbeszkoz az 6vodai nevelésben. A vizsgalat soran a tanulé kozosségekben megmutat-
kozo osszeftiggések megfigyelése zajlik, igy a modszer a tarsas viszonyok helyzetének fel-
tardsara szolgal. Léteznek tovabbi résztertileteket vizsgalé méréeszkozok (Gordon-modszer,
Goodenough-teszt) és a teljes 6vodai életet végigkiséré programok is (Komplex Prevencids
Ovodai Program; Kompetencia Alapii Ovodai Nevelési Program). Az Alapprogram tehat nem
hataroz meg kifejezett standardokat a mérés-értékelés tekintetében, igy a megfeleltetés il-
letve bevalas-vizsgalat ezen a ponton kérdésessé valik.

A Project Spectrum szemléletmédt megkozelités mérSanyaga rendkiviil komplex. A
mérd-értékeld anyag sok esetben szdveges formatumban jelenik meg, vagyis az értéke-
16 szaméra szoros tampontot és eligazodast biztosit az értékelési folyamat soran. Minden
egyes teriilethez tartozik standardizélt egyéni és csoportos Osszesité adatlap, amelyen az
egyes tevékenységek eredményeit és folyamatat tudjuk feljegyezni. Tehat minden érték-
el6lap szoveges értékelési lehet8séget is magaban hordoz, valamint lehet6vé teszi, hogy a
megfigyel6 megjegyzéseket jegyezzen fel a gyermekek tevékenységérsl. Alapvet&en fon-
tos, hogy a Project Spectrum szemléletméda mérs-értékel§ rendszer nem a numerikus,
vagy szamositott értékelést preferdlja, hanem a szoveges leirasokat. Az elért eredményekre
pedig nem az eredmény sz6 szoros értelmében tekintenek, hanem egy pillanatnyi alla-
potként a fejlédési folyamat soran. A gardneri intelligencidk megfigyelésekor komplex,
szertedgaz6 szempontrendszerrel taldlkozhatunk, amely segitségével még teljesebb képet
kaphatunk a gyermekekrdl.

A szociometria a Project Spectrum szemléletmédt megkozelitésben is megjelenik,
azonban egy merdben eltérd viszonyuldsban. Ebben az esetben egy forditott szociomet-
ridval talalkozhatunk, ahol nem a pedagégusok vizsgaljak a tarsas viszonyokat, hanem
maguk a gyermekek allitjdk fel, modellezik a tarsas matrixot. Ez innovativ megkozelité-
se a szociometriai vizsgdlatnak, amely sokkal pontosabb képet eredményezhet. Ha ezt a
szempontot kritikus szemmel vizsgaljuk arra keresve a valaszt, hogy a Project Spectrum
szemléletmodu megkozelités mérs-értékel6 anyaga megfelel-e a hazai 6vodai nevelés
soran elvért kovetelményeknek, vagyis, hogy felmérhets-e a gyermekek iskolaérettsége,
nemleges valaszt kapunk. A szemléletmdd ugyanis nem azt célozza, hogy a gyermekek bi-
zonyos kritériumoknak megfeleljenek, hanem annak feltarasat, hogy el tudjak-e sajatitani a




gyermekek azokat a képességeket, készségeket, amelyek az iskolai évek soran alapvetSen
sziikségesek lesznek. Tovabba, hogy melyek azok az intelligenciak, amelyek segitségével
tokéletesithetik tudasukat, el6segithetik boldogulasukat. A gyermekek fejlédését 6nma-
gukhoz képest vizsgdlja, arra fokuszal, hogy fejlédési folyamatukban éppen hol tartanak.

Kulcskompetencidk

Az 6vodai nevelés torvényi el6irdsok szerint hazdnkban nem kompetencia alapt, kivéve,
ha a helyi 6vodai nevelési program a Kompetencia Alapt Ovodai Nevelési Programcso-
magon alapul (Bakonyi, 2007). A program négy nagyobb kompetenciatertiletet ir le. Ezek
a szocidlis képességek, értelmi képességek, verbalis képességek és testi képességek. A szo-
cialis képességek a tarsas kapcsolatok, jaték, viselkedés, neveltségi szint, szokdsismeret;
valamint az érzelmek, motivaciok, beallitédas, akarati megnyilvanuldsok tertiletei. Az ér-
telmi képességekhez a kognitiv szféra valamint az érzékszervi szféra tartozik. A verbalis
képességek teriilet magaban foglalja a nyelvhasznalatot, illetve a verbalis kommunikaciét.
A testi képességekhez a nagymozgasok, valamint a finommotorikus mozgasok tartoznak
(GiLicze - LABATH - Kovacs, 2007).

A Project Spectrum szemléletmoédu megkozelités a fent emlitett tertiletekhez hasonléan
kiemelt figyelmet fordit, a strukturalis megjelenités azonban eltér a fent emlitett szerkezet-
t6l. E modszerben az egyes tevékenységekbe agyazva jelennek meg a fenti kompetenciak.
A szocialis kompetenciafejlesztés a szocialis tartomény, az interperszonalis intelligencia
mozgobsitasaval valosul meg. Az értelmi képességekhez tartozé kompetenciak els6 sorban
a matematikai-logikai intelligencia, valamin a tudomanyos tertilet naturalisztikus intel-
ligencia tevékenységeivel mozgosithatéak, de minden egyéb tevékenység is fokuszal az
értelmi képességek elémozditaséra. A verbdlis kompetencidk fejlesztése a beszéd tertilet a
nyelvi-verbalis intelligencia mozgoésitasaval valésul meg. Elmondhat6 tehat, hogy a Pro-
ject Spectrum szemléletmdédi megkozelités minden olyan kompetenciat mozgosit, amelyet
a hazai Kompetencia Alapt Ovodai Programcsomag felsorakoztat. A bevalas-vizsgalat e
kritériuma tehat megvaldsul.

Elbzetes tudds

Az 6vodai nevelés a fejlédésre folyamatként tekint - csaktgy, mint a Project Spectrum
moédszer - vagyis az el6zetes tudas figyelembevételével valésitja meg a gyermekek ké-
pességeinek, készségeinek mozgodsitasat. A kiilonbséget abban fedezhetjiik fel, hogy mig
az Alapprogram nem fogalmaz meg kifejezett bemeneti mérést, a Project Spectrum szem-
léletmodi megkozelitésben ez egy alapvet6 folyamatként realizalédik. A gyermekek el6-
zetes tudasanak, jelenlegi fejl6dési szintjének feltarasara dolgoztak ki a Project Spectrum
mérbanyagot. Ezzel az eszkozzel a gyermekek folyamatos fejlédését kovethetjiik nyomon
a megfelel6 tevékenységek segitségével, az el6zetes tudas szintjének ismerete birtokaban.
Elmondhaté tehat, hogy e kritérium is teljestil a bevalas-vizsgalat soran.

Eszkoztdr tamogatis

Az Alapprogram értelmében a gyermekek nevelésének legfontosabb eszkoze a jaték. A
jatékhoz pedig ,megfelels helyre és egyszerd, alakithato, a gyermeki fantazia kibontako-
zéasat segité anyagokra, eszkozokre, jatékszerekre van sziikség” (363/2012. (XII. 17.) Korm.
rendelet). Bar az Alapprogram erre kiilon nem tér ki, fontos a gyermekek életkordnak meg-
felel6 jatékeszkozok megvalogatasa is. A Project Spectrum mddszer éltal alkalmazott ja-
tékeszkozok a fent emlitett kritériumoknak megfelel. Az egyetlen nehézséget az okozhatja,
hogy e jatékeszkozok hazdnkban nem elérhetSk, ezért az 6vondk kreativitasara is sziikség
van, hogy ezeket el6allitsdk. A mér kordbban emlitett online naplé,” a médszerhez tartozé
Osszes eszkoz elkészitésérol és a hozzajuk tartozé anyagokrol részletes leirast tartalmaz.




Torekedtem ré, hogy djrahasznositott anyagokbdl készitsem el az eszkozoket, ezzel is el6-
segitve a kornyezetvédelmet és a jatékeszkozok elSallitasanak folyamatat.

Tovabbi atgondolast és atdolgozast igényel az életkornak valé megfeleltetés. A Project
Spectrumot ugyanis az amerikai és angolszéasz , preschool” rendszerre fejlesztették ki (3-
tol 7-8 éves korig), amely életkorban eltér a hazai 6vodai nevelés életszakaszatol (3-tol 6-7
éves korig). Ebbdl kifolydlag a tevékenységek sokszor dsszetettnek bizonyultak a gyerme-
kek szamaéra (példaul a ,riporterjaték” soran a gyermekeknek arra a kérdésre kell vélaszol-
niuk, hogy , Mi tortént veliik a hétvégén?”, ez azonban a fiatalabb gyermekeknek nehézsé-
get okozhat az idébeliség tényezéje miatt. Erdemes ilyenkor egy emlékezetes eseményrsl
kérdezni Sket, igy a tevékenység végrehajthat6). Az adaptacios folyamat részeként tehat
kiilonos figyelmet kell forditani a jatékok életkorhoz val6 igazitasara. Errdl a tertiletrdl is
elmondhat6 azonban, hogy nincs olyan tényez6, amely a bevalas-vizsgélatot megakadéa-
lyozna.

Felkészités, demonstricio

Ezen a teriileten az Alapprogram és a jogszabaly értelmében az évodapedagégus-képzés
évei szolgalnak az 6vodai nevelésre val6 felkészitésre. Léteznek tovabba segédanyagok,
modszertani segédletek, kotetek, amelyek a mindennapi tevékenységekre valé felkészii-
lést segitik: tervezetek, témak, projektek megirasat timogatjak. A Project Spectrum erre
a célra harom egymadsra épiil6 szakirodalommal igyekszik az érdekl6d6 pedagogusokat
felkésziteni a modszer alkalmazasara.

Az els6ben (GARDNER - FELDMAN - KRECHEVSKY, 1998a) taldlhaté meg a modszer alkalma-
zéasahoz sziikséges eszkozok bemutatasa, a tevékenységek leirdsa, valamint a mér6- és ér-
tékelS anyag. A masodik (GARDNER — FELDMAN — KRECHEVsKY, 1998b) mutatja be a vonatkozo
tobb mint 10 éves kutatasi tapasztalatokat. A harmadik (GARDNER - FELDMAN — KRECHEVSKY,
1998c) kotet pedig hasznos és praktikus informacidkkal és tevékenységotletekkel latja el
az érdekl6ds pedagogusokat. Elmondhaté tehat, hogy az egymasra épiilé szakirodalmi
tételek segitségével mélyebb betekintést nyerhetiink a médszertanba, a kutatasi tapaszta-
latokba, az eszk6zok, méréanyagok hasznalataba.

Ennek alapjan a moédszer megfelel a bevalas-vizsgélati pont éltal timasztott kovetelmé-
nyeknek és alapos felkésziilési és demonstraciés segédanyagot nytjt a médszer alkalma-
zo6janak.

Kuoalifikdcio

A helyi 6vodai nevelési programok mind&sitése alapjaul az Alapprogram szolgal. Minden
egyes programnak és modszernek ehhez kell igazodnia, a benne foglaltak szerint kell fel-
éptilnie és tartalmaznia kell mindazon alap- és irdnyelveket, amelyeket az Alapprogram
megkovetel. Ez a folyamat még nem val6sulhatott meg, hiszen a Project Spectrum moéd-
szer adaptdcidja, majd implementacidja még nem kertiilt itthon bevezetésre. Hatarozott
célom ennek a folyamatnak a megval6sitasa, de ezt feltétlentil meg kell, hogy el6zze ez a
bevalas-vizsgalat.

A befogado

A bevalas vizsgalat legmagasabb lépcséfokan a befogadét vizsgalom. A befogadd szemé-
lye a gyermek. Az Alapprogram, az aldbbiak szerint tér ki a befogad6 személyére ,1. Az
Alapprogram az emberi személyiségbdl indul ki, abbdl a ténybél, hogy az ember massal
nem helyettesithetd, szellemi, erkolcsi és biol6giai értelemben is egyedi személyiség és szo-
cialis lény egyszerre. 2. A gyermek fejl6d6 személyiség, fejlédését genetikai adottsagok, az
érés sajatos torvényszertiségei, a spontan és tervszertien alkalmazott kornyezeti hatdsok
egyiittesen hatarozzdk meg. E tényez6k egyiittes hatdsanak kovetkeztében a gyermeknek




sajatos, életkoronként (életkori szakaszonként) és egyénenként valtozoé testi és lelki sziik-
ségletei vannak. A személyiség szabad kibontakozasédban a gyermeket kortilvevé személyi
és targyi kornyezet szerepe meghataroz6. Az 6vodai nevelés gyermekkdzpontt, befoga-
do, ennek megfelel6en a gyermeki személyiség kibontakozasanak elGsegitésére torekszik,
biztositva minden gyermek szamara, hogy egyforman magas szinvonalt és szeretettel-
jes nevelésben részesiiljon, s meglévé hatranyai csokkenjenek. Nem ad helyet semmifé-
le elsitélet kibontakozasanak.” (XII. 17. Korm. rendelet). Ebben azt olvashatjuk, hogy az
Alapprogram hogyan tekint a gyermekre, mint fejl6dé személyiségre, azonban a Project
Spectrum szemléletméda megkozelités, ennél mélyebben foglalkozik ezzel a kérdéssel.

Nem csak az alanyt - esetiinkben a befogad6 gyermeket - vizsgalja, hanem a gyer-
mek viszonyuldsat a moédszerhez, valamint az eszkdzokhoz. Ennek a folyamatnak az
elemzését multikodolt adatelemzés segitségével végzem. A kvalitativ adatelemzés soran a
gyermekekkel végzett tevékenységekrol videofelvételt készitek és ezeket a videdkat elem-
zem kiilonb6z6 szempontok szerint. Az eddigi eredmények fényében elmondhatd, hogy
a gyermekek a modszerhez tartozo jatékeszkozoket élvezettel hasznaljak, azok felkeltik
érdeklédésiiket. Az eredeti jatékeszkozoket azonban tobb esetben sziikséges modositani,
hogy azok valéban megfeleljenek a gyermekek életkori sajatossagainak. A bonyolultabb ja-
tékformak ismeretével ugyanakkor b6vebb lehet6ség nyilik a differencialasra, hiszen, ha a
gyermekek az eredeti - sokszor nehezebbnek ttin6, komplikaltabb - feladatmegoldasokra
is képesek, akkor arra is lehet6ség nyilik, hogy az egyes ,alapjatékokat” az id6 mulasaval,
fejlettségi szintnek megfelel6en bonyolitsuk.

A jatékeszkozokkel végzett tevékenységek elemzését folyamatosan végzem, ezért ezek
az eredmények egyel6re a vizsgélat kezdeti dllapotanak eredményei csupén, igy ezen a
ponton a bevalas-vizsgalat még nem nyert teljes bizonyossagot. Kutatdsom jelen stadiu-
maban megéllapithatd, hogy a gyermekek a jatékokba szivesen becsatlakoznak, az instruk-
ciokat megértik, a feladatokat megoldjak, vagyis képesek a jatékeszkozokkel jatszani. Az
egyes jatékeszkozoket a szabadjaték soran is igénylik, igy azok a mindennapi 6vodai életbe
is beépithet6vé valnak.

Osszegzés

Miért is kellene a pedagégusokkal megismertetni a Project Spectrum szemléletmédot, az
o6vodai nevelés tervezésének egy 1j szempontld megkozelitését? Megitélésem szerint a
szakmai-moédszertani megujulas, a gyermekek sokoldalt megismerésére szolgalé koncep-
ci6 irdnti professzionalis igény miatt.

A jelenlegi koznevelési rendszer deklarélt kovetelményei is megkivanjak, hogy minden
gyermekben meg kell ragadni, fel kell tdrni azokat a rejtett lehetGségeket, tehetségeket, ame-
lyek altal képességeik hatékony mozgoésitdsa megvalésulhat (363 /2012. (XIIL. 17.) Korm. ren-
delet). Ennek a szemléletmoédnak a gyermekeket végig kell kisérnitik a kora gyermekkortol
a felnéttoktatasig, illetve az élethosszig tarté tanulds minden egyes szakaszaban.

Az 6vodai nevelés tevékenységei korébe hazankban a jelen tanulmanyban leirtak sze-
rint igazoltan konnyedén bevezethet6 a Project Spectrum szemléletmddban rejlé lehe-
t6ség, ez azonban eltér az altalanos hazai pedagogiai gyakorlattdl. A Project Spectrum
a gyermekek megismerésének széles skalan mozgé lehet&ségétt biztositja, igy az egyes
individuumok fejlédési esélye ugrasszertien megnd. A hazai 6vodai nevelésben alkalma-
zott curriculumok és szabvanyok kozéppontjaban a kiemelt kompetencidk szerepelnek,
de mélységeiben nem jelennek meg példaul az intra- és interperszonélis intelligenciak
komponensei, amelyek szintén fontos épitSelemek a gyermekek teljes személyiségének
fejlesztéséhez.




A nemzetkozi tapasztalat azt mutatja, hogy a gyermekek véleménye szerint az intézmé-
nyek a koncepcié alkalmazasa soran sokkal szérakoztatobb és vonzobb hellyé alakulnak,
ahol agy érzik, lehet6ségiik van arra, hogy sikeressé véljanak (QUIGLEY, 1994:11). A gyer-
mekek a fent leirt technikak, tevékenységek alkalmazéséaval feltarhatjak és megismerhetik
sajat képességeiket, készségeiket, melyek a kés6bbiekben meghatarozo szerepet jatszanak
a helyes onismeret, 6nbizalom, onértékelés reélis megitélésében. A moédszer alkalmazasa
segitségével a gyermekek nem csak a sajat, de tarsaik intelligenciaprofiljaval is megismer-
kednek, igy a tarsas kompetenciak fejlédése is hangstlyos szerepet kap.

A gyermekek egyedisége, egyénisége megkivanja, hogy tgy tekintsiink rajuk, mint
egyszeri és megismételhetetlen lényekre, akik mindannyian kiilonb6z6k, mindannyiukhoz
mas Ut vezet - és mindannyian masképp intelligensek.

Jegyzetek

1 Az emlitett mii forditisdra hivatalos engedéllyel rendelkezem a kiado Teachers Collage Press-

t6l (TCP)

ERASMUS+ Nemzetkozi Kreditmobilitdsi Program keretei kozt

https://sandorschmidtbarbara.wordpress.com/kutatas/

4 Ajaték célja, hogy megvizsgalja a gyermekek numerikus koncepcidit, a szamlalés ké-
pességét, a szabalytudat, szabalytartas képességét, valamint a stratégidk alkalmaza-
sat. A hozza tartozo6 jatéktabla egy nagy dinoszauruszt dbrazol, melyhez két dobékoc-
kat, valamint kicsi dinoszaurusz figurakat hasznalunk. Az egyik dobokocka haromig
szamozott, igy minden szdm kétszer szerepel; a masik dobékocka harom 3 ,,+” jelet és
3 ,-” jelet tartalmaz. A jaték lényege, hogy a kicsi dinoszaurusz kiszabaduljon a nagy
dinoszaurusz fogsagabdl. A jaték kezdetén a gyermekek eldontik, hogy ki fogja kez-
deni a jatékot, a kocka dobasaval (aki nagyobbat dob, az kezd). A jatékban is annyit
haladnak elére, amennyit a gyermekek dobnak. Az nyer, aki hamarabb kiszabadul.

5  https://sandorschmidtbarbara.wordpress.com/kutatas/. A demonstraciét el6segi-
tend§, az hazai érdekl6d6 pedagdgusok szamara az elvégzett szakmai tevékenységek-
ré6l, valamint azok megval6sitasarol készitett videofelvételek szintén megtalalhat6ak a
mar emlitett internetes naplémban.
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INKLUZIO — VASS DOROTTEA: VALTOZOTT-E A MESE ES AZ OLVASAS IRANTI. ..

VASS DOROTTEA*

Valtozott-e a mese és az olvasas
iranti érdeklédés az utébbi
évszazad alatt?

A hat-nyolc éves gyerekek irodalmi érdekl6dése
kiilonos tekintettel Nogrady Laszlo és Toth Béla kutatasara

Félszaiz év nem kevés idd. Koriilbeliil ennyi évvel ezel6tt végzett tudomanyos kutatdst Toth
Béla arrol, milyen szerepet jdtszik a hat-nyolc éves gyerekek kérében az irodalom, milyen az
irodalomhoz vald viszonyuldsuk és miért van sziikség ezzel a korosztallyal foglalkozni. El-
méleti kutatasat Toth sajat vizsgdlati eredményeivel tamasztotta ald, amely dltal ramutatott
arra, milyen irodalmi szévegek irant érdeklodik leginkabb a szoban forgo korosztaly. Felmé-
résének torténeti gyokere is van, ugyanis Toth Nogrady Laszlo 1917-ben megjelent felmére-
sére hivatkozik, aki szintén vizsgalatot végzett a hat-nyolc évesek kirében a kedvelt irodalmi
szovegekkel kapcsolatban. Véletlen egybeesés, hogy a két kutatds kiaddsa kézétt pontosan
tven év telt el, igy Toth kutatdasa 2017-ben az 6tvenedik, Nogrady kutatisa pedig a szdzadik
évfordulojat tinnepelheti. De hogyan viltozott a mesével kapcsolatos pedagogiai attitiid, a
meseolvasds és az olvasdsszeretet helyzete ez alatt az id¢ alatt? A tanulmanyban a magyar
reformpedagogidt érintve Nogrady kutatdsdra, valamint a hatvanas-hetvenes éveket érintve
T6th Béla felmérésére fektetem a hangsiilyt. Célom kapcsolatokat keresni a kizel egy, illetve
fél évszazaddal ezel6tt kialakult mese és olvasds iranti attitiidokben, majd ezekkel az ered-
ményekkel és a mai, hasonlo témdji kutatdsokkal parhuzamot vonni. Arra vagyok kivancsi,
hogy egy évszdzad leforgdsa alatt milyen koncepciok sziilettek a mesével és a mese pedagogiai
értékével kapcsolatban, illetve ezek a nézetek kozétt akadnak-e relevans kiilonbségek, esetleg
kézds vondsok.

Kulcsszavak: Nogrady Laszlo, Toth Béla, mesekutatds, olvasdspedagogia, olvasdsszociologia,
hat-nyolc éves korosztaly

Bevezetés

Ma maér bévelkediink olyan szakirodalmi munkakban, amelyek a mese tudomanyos interp-
retacidjaval és nevel6i hatasaval foglalkoznak (Arnica, 2005; BETTELHEIM, 2011; BOLDIZSAR,
2010; ErpELYI, 2012; KADAR, 2012; Kocsis, 2009; NyiTral, 2009, 2010, 2015, 2016; PETROLAY, 2013;
Srirz, 2015; SziLAcyi, 2007; TRENCSENYI, 2013). A mesekutatok egyetértenek abban, hogy a me-
sék nagy szerepet jatszanak a kisgyerekek kognitiv-, szocialis- és személyiségfejlédésében.
Igy példaul Bruno Bettelheim (2011) a klasszikus népmesékrél azt allitja, hogy segitséget
tudnak nydjtani a feln6tté valasban, illetve, hogy hozzasegiti a gyerekeket az élet értelmé-




nek megértéséhez. Boldizsar (2010, 2014, 2016) azt hangstlyozza, hogy a mese képes arra,
hogy elvezessen benniinket vagyaink felismerésére és megvaldsitasara; illetve ramutat,
hogy a mesék hidat képeznek a kiilsé és a belsé vildgunk kozott, és segitenek eligazodni
az élet egyes jelent6s kritikus pillanataiban. Kadar Annamaria (2012, 2014) arra mutat r4,
hogy a mesék befolyassal birnak az érzelmi intelligancia kialakulasara, és fontos segitséget
tudnak nytjtani a dackorszakban is; Nyitrai Agnes pedig képességfejleszts segitstarsként
tekint a mesére, mert szerinte a mese a kritériumorientalt fejlédést segiti el6 (2009, 2010,
2012, 2016). Am a mesének nem mindig tulajdonitottak ilyen donts szerepet. Sét, kife-
jezetten karosnak tartottdk a gyermek személyiségfejlédésének aspektusabol (NOGRADY
1917). Ahhoz, hogy szdzadunkban a mesével kapcsolatos attitlidiink pozitiv fordulatot
vegyen, sziiksége volt azokra a lelkes kutatdkra, akik tudomanyos munkassagukat a mese-
kutatdsnak szentelve a mese pedagodgiai értékét tartak fel.

Tanulmény kiindulépontja Nogrady Laszl6 A mese (1917) ciml konyve, amelynek
elemzése sordn érintem a magyar reformpedagégia kialakulasat és annak jeles alakjat,
Nagy Laszl6t is, majd ezt koveti Toth Béla Irodalmi érdekl6dés az olvasastanulas kezdetén
(1967) cimt konyvének bemutatasa, mikozben a hatvanas-hetvenes évek olvasaskutatédsat,
-szociolégidjat és olvasaspedagogiajat érintem diakronikusan. Tanulmanyomban arra val-
lalkozom, hogy felkutassam azokat a parhuzamokat, amelyek kozel egy, majd pedig fél
évszazaddal ezel6tt alakultak ki a mese és az olvasas tanulményozésa kapcsan. A legf6bb
hangsulyt a Nogrday (1917) és Toth (1967) szemléletmddjanak ismertetésére fektetem,
majd mindezeket egybevetem a téma jelen diskurzusaval. Arra vagyok kivancsi, hogy egy
évszazad ciklusa alatt maradtak-e még a kutaték szamara nyilt kérdések és akadalyok,
illetve vannak-e innovativ fennakadasok, esetleg azonos absztrakciok.

A tanulmdany kérdései

1. Milyen szerepet tulajdonitottak a mesének és az olvasasnak az 1900-as évek elején?
(Nogrady Laszlo kutatasa alapjan)

2. Milyen szerepet tulajdonitottak a mesének és az olvasdsnak az 1960-as és 1970-es
években? (Toth Béla kutatasa alapjan)

3. Mennyire jatszik fontos szerepet napjainkban a mese és az olvasas?

4. A harom vizsgalt korszakban (1917, 1967, 2017) vannak-e visszatér6 kutatéi problé-
mak?

5. Az 1900-as és az 1960-as évekhez viszonyitva manapsag akadnak-e Gjabb akadalyok
a mesével illetve a mese pedagoégiai értékével kapcsolatban?

A gyermek és a mese helyzete az 1900-as években

Nogrady (1917) lirikus hangon ir a mese fontos befolyasos szerepérél és annak személyi-
ségfejleszt6 hatasarol. Mar kotetének elején azt hangstlyozza, hogy mese nélkiil csak sivar
gyermekkorunk lenne. A szerz6 mar az 1900-as évek elején tigy latta, hogy a mese nagy ha-
tassal van az ember életére és lelki fejlédésére, ugyanis erkolcsi értékkel rendelkezik. Lirikus
hangvétel(i bevezet6jében annak is hangot ad, hogy bar a mese sok pozitiv tulajdonsaggal
rendelkezik, a XX. szdzad elején hazankban még igen kevesen foglalkoznak a mese szere-
pével, csupan erre utal6 szandékokat lehet érzékelni. Nogrady azon kutatok kozé tartozik,
aki Magyarorszagon megprobalt tj értelmet adni a mese pedagogiai szerepének is, ugyanis
Nogrady a problémét nem az irodalmi szintéren, sokkal inkdbb a nevelésben tapasztalta.
Azt allitjia, hogy a mesét mér a XIX. szdzadban felfedezte és elismerte az irodalom. Igy pél-




daul Magyarorszdgon Kemény Gyorgy, Rad6 Antal és Baréti Lajosné dolgozta at és tette
gyermekbaratta els6ként az Ezeregy éjszaka meséit. Nogrady szerint ezek a forditdsok csak
~jelenségek”, mert ,,a mesét komolyan nem tekintették még” (NOGRADY, 1917: 59.). Annak
ellenére, hogy Benedek Elek, Arany Janos, Moéricz Zsigmond, Mikes Lajos és sokan masok
magyarra forditottak a Grimm meséket, illetve Jokai Mor, Seb6k Zsigmond és még szamos
népmese gyijté mindségi mesegytijteményeket adott ki, ezeknek a meséknek nem volt
magyar kozonsége. Nogrady szerint ebbdl kifolydlag sok mesegyfijté németiil kényszertilt
meséket irni. Benedek Elek tovabbi szdndéka volt, hogy a vilag tobbi értékes meséibdl is
gytjteményt készitsen, igy jelentetett meg két kotetet Kék mesekonyv és Eziist mesekonyv
cimmel. A széles mesekinélat ellenére Magyarorszdgon a neveléstudomany, ezzel egytitt pe-
dig a pedagégusok még nem figyeltek fel eléggé a mese értékére, szemben példaul Ameri-
kaval, ahol abban az id6ben mar meghonositottak az iskolakban a tin. story hourt. Négrady
szerint a XX. szazad elején az iskolak még nem figyeltek kell6képp oda a kezd6 olvasok
meseigényére, mesére nem tekintettek személyiségformaloként. Mindezekkel 6sszhangban
Trencsényi (2014) is erre mutat ra, aki metaforikus moédon a mesét a legkisebb testvérhez
hasonlitja, akinek ki kell allnia minden prébat, hogy érvényesiilni tudjon. Mindezt nem csak
a mai szemmel latjuk problematikusnak: Nogrady mar a XX. szazad elején tudataban volt
annak, hogy az iskola feladata lenne a meseolvasas elterjesztése. Arrdl is tudomast szerzett,
hogy a kezd¢ olvasok szamara az olvasokonyvek nem tartalmaznak izlésiiknek megfeleld
olvasmanyokat. Akkoriban ugyanis az olvasastanulas soran a gyerekek csak nevel6i célzatd,
rovid torténeten gyakoroltak. Nogrady tgy latta, hogy mas orszagokban a mesének mar
fontos neveldi értéket tulajdonitanak, hiszen mar a XIX. szazadban megtortént a mesék pe-
dagogiai eszkozként valé elfogadasa. Ennek ellenére Magyarorszagon 1913-ban Faragé Jen6
csak , szegényes és kiilonleges kortilményeink kozt” tartott mesedélutanokat az allatkertben;
mas, hasonl6 kezdeményezésre nem akadt példa (NOGrADY, 1917: 76.). Nogrady szerint Fara-
g6 célja az volt, hogy felhivja a sziil6k és a pedagégusok figyelmét a meseolvasas élményére,
fontos szerepére. Az allatkertben valé mesedélutanjaival Farago azt is demonstralta, hogy a
gyerekek Magyarorszagon is igénylik a mesét, és fontos, hogy ne csak mesekonyvet kapja-
nak a keziikbe, hanem, hogy meg is ismerjék a benntik 1évé torténeteket, ugyanakkor azt is
stirgette, hogy az iskolak tegyék kotelez6vé az 6ran val6é mesélést.

Nogrady egy hosszu fejezetet szentel annak bemutatasara, hogy hogyan is jutottunk
idaig, és a felvildgosodas koratdl indulva feltérja egyes neves gondolkod6k mesével kap-
csolatos pedagoégiai allaspontjat. Raimutat, hogy Rousseau a mese karos lélektani hatasat
hangstlyozta és agy vélte, hogy a gyereknek mese helyett hatékonyabb a szdraz valésag-
r6l beszélni; de ugyantgy Kant szerint sincs a gyerekeknek sziikségiik a mesére, hisz a
képzelGerejiik elég er6s, igy inkabb arra kell a nevel6knek torekednitik, hogy a valésag-
gal ismertessék meg a tanuldkat. Kant koraban azt hirdette, hogy a mese tobbek kozott
a kozépkori id6ket idézi el6 a babondival, emellett pedig borzalmasségokat fest meg, és
nem rendelkezik moralis alappal (NOGRADY, 1917). Nogrady kiilon kitér Biedenkapp mese-
értelmezésére, aki szerint a mesék, pontosabban a tiindérmesék helytelen iranyba terelik
a gyerekek gondolkodoképességét. Biedenkapp szerint az a gyerek, akinek varazsmesét
olvasnak, ,csal6ka vildgban” né fel, ezt az eszmét pedig késébb, felnéttkoraban sem tudja
majd kikertilni, emiatt pedig izlése és felfogasa helytelen ttra sodrédik: , A mesék hatasé-
ra a gyermek érzéketlen lesz a val6sag irdnt s az életet keménynek fogja talalni. A mesék
alomba ringatjak a gyermeket, ebbdl pedig az ébredés nagyon fajdalmas és keserti lesz”
(NoGrADY, 1917: 79-80.). A mtvelt vilagban ezt a pedagégiai nézetet véltja fel a XIX. szdzad
végére kialakult reformpedagoégiai korszak.

Ahhoz, hogy az eddig targyalt Nogrady-féle mesekoncepciét és ennek tovabbi konzek-
vencidjat el tudjuk helyezni a neveléstudomanyok teriiletén, elengedhetetlen a reformpe-
dagoégiarol és annak kialakulasarol szot ejtentink.




A reformpedagoégiai korszak elsé jeles képvisel&je, akinek neveléskritikdja meghata-
roz6 szerepet jatszott az 4j pedagogiai paradigma kialakuldsidban, Ellen Key (1849-1926).
A svéd tanitoné a gyerek tarsadalombéli helyét, az Gj nevelési formékat és annak megva-
l6sitasi lehet6ségeit vizsgalta. Azokat a nevelési formédkat probalta megtaldlni, amelyek-
nek fontos befolyasos szerepiik lehet a gyermeknevelésben. Key fontosnak tartotta, hogy
a gyerekek egészséges és emberhez mélt6 nevelésben részesiiljenek. Az Gj nevel6i maga-
tartast hangstlyozva arra igyekezett ramutatni, hogy a gyermeknevelésben nem el6nyos
sem a pedagdgusoknak, sem a sziil6knek a feln6ttek szempontjabdl tekinteni a gyerekekre,
hanem a gyerekek igényeit és életkori sajatossagait kell figyelembe vennitik (PUKANSZKY,
1996). Key egy tj korszakot nyitott meg a pedagogidban, amelynek koszonhet6en az iro-
dalomtanitas aj koncepcidja is teret kapott. A neveléstudoméanyok paradigmavéltas soran
Rudolf Hildebrand (1824-1894) kezdeményezte els6ként az irodalomtanitdsnak az esztéti-
kai élménnyel val¢ tarsitdsat, majd Heinrich Wolgast Ifjasagi irodalmunk nyomora (1899)
cimi konyvében az értékes irodalom fontos szerepét hangstlyozta. Wolgast szerint olyan
irodalmat kell a gyerekeknek talalni, amely fejleszti benntik a nyelvi kifejez6képességet
és a ritmust, mert a mese és a ritmus altal a gyerek ki tudja nmagét fejezni. A reformpe-
dagogiai irdnyzatok a gyerek aktivitasara apelldltak (NaGy 1979), és azt hangsulyoztak,
hogy a gyerek egészséges, emberhez mélt6 nevelésben kell részestiiljon (PuxAnszky, 1996).
A mozgalom els6 korszakaban Eurépa szerte 1j, a reformpedagoégiai szemléletmédot meg-
valésitani szandékozo iskolak jottek 1étre, mint amilyen a New School, vagy a Montessori-
6voda és a Waldorf-iskola (NEMETH 1996). Magyarorszégra egy évszazaddal késébb, a XX.
szadzadfordulén érkezik meg ez a szemléletmdd, melynek egyik jeles képvisel6 alakja Nagy
Lészl6 (LANGERNE, 2010, 2011; PukANszky, 1996).

Nagy Laszl6 (1857-1931) munkassaga nagy befolyéssal volt a reformpedagoégia kialaku-
lasdra Magyarorszagon. Szandékairdl és nem kis jelent&ségii tetteir6l szamos tanulméany
nyujt betekintést (AMENT, 2009; DoNATH, 2007; NAGY 1979; PukANszky, 1996). Ezek a kutatok
tobbek kozott Nagy Laszlo6t mint gyermektanulmanyozét, tudomanyok attoréjét, mozgal-
mak kezdeményezgjét és propagandistajat emlegetik (NaGy, 1979; Pukanszky, 1996). O az,
aki Magyarorszagon a Gyermektanulmanyi Bizottsag (1903) megalakuldsa utdn megalapi-
totta a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagot (1906), amely a gyermekek tudomanyos
pedagodgiai tanulmanyozasaval foglalkozott. Ez a tarsasag tobbek kozott a gyermekrajzok
és a gyermek érdekl6désének l1élektani, valamint a gyermek esztétikai érdeklédésének és
a hdbordban megélt lélektani élmények elemzését végezte el. A Magyar Gyermektanul-
ményi Tarsasag megalapitasa utin Magyarorszagon is létrejott az Uj Iskola, amelyet ha-
zankban Nagy Laszl¢ alapitott meg. A reformok ideje alatt a Magyar Gyermektanulmanyi
Térsasag irant megnovekedett az érdekl6dés, igy 1919-ben mar 4000 taggal rendelkezett és
mar folyéiratokat, konyveket adtak ki.

Mindezt azért fontos megemliteni, mert Nogrady is a magyar reformpedagdgia idejé-
ben tevékenykedett, s6t, ez nem véletlen egybeesés, mert Nogrady a gyermek és a mese 1é-
lektani kapcsolataval Nagy Laszl6 kezdeményezésére kezdett el foglalkozni (TotH, 1967).
A mese (1917) cimi fent bemutatott konyvében a mese pedagégiai megkozelitésének re-
formjat siirgeti, és azt, hogy a mesékkel valtsak fel az olvas6konyvek neveld célzatt tor-
téneteit. Az 1900-as évek iréi koziil csak kevesen igyekeztek a meséhez hasonl6 irodalmi
mitiveket irni, hiszen a mese iranti érdekl6dés csokkenni latszott. Ha mégis el6kertilt a
mese, akkor leginkabb az 6vodéakban, de ezek tobbsége is ,bizonyos pedagogiai elvek sze-
rint megnyirbalt, vagy - ami még rosszabb - tendenciézus mti-mese” volt (NOGRADY, 1917:
183.), az iskolakban ifjasagi olvasmanyokkal taldlkozhattak az olvasni tanulé gyerekek.
Mindezek ellenére sajat vizsgalata soran Nogrady azt talalta, az iskolas gyerekek mégis
kedvelték a mesét. Az iskoldnak feladata lenne céltudatosabban alkalmazni a meséket, és
érdemes lenne, ha e célra a korosztalynak megfelel§ meséket valogatnanak 6ssze a nagy




mesekincsb6l. A szerzé szerint a hat éves kor a képzelet kora, amelynek a tiindérmese tud
eleget tenni. A hatéves korosztilynak a mesehallgatas a moralis fejlédését és az esztétikai
nevelését segiti el6, de ugyanigy fontos szerepet jatszik az izlés kialakitaséban is, s6t, a
torténelem és természettudomanyok elsajatitasdban is segitséget tud nyujtani.

Nogrady agy latta, ahhoz, hogy a mese iranti igényre és fontos pszicholégiai szerepére
réd tudjon vilagitani, nagyszabasa vizsgélat révén kell kideriteni, hogy a gyerekek miért
szeretik a meséket, melyek a kedvelt meséik és melyek az éltaluk egyaltalan nem kedvelt
mesetipusok. Nogrady (1917) tgy latta, a gyerekekkel készitett személyes interjuk tanulsé-
gai pozitiv valtozast hozhatnak a mese tudoményos és pedagégiai megitélésével kapcso-
latban. Kutatasanak tovabbi célja az volt, hogy betekintést nyerjen abba, melyik korosztaly
milyen tipust meséket olvasna leginkabb, ugyanis abban hitt, hogy , minden mese, mely-
nek tartalma gyermeknek valg, j6, de egyes mesék mégis kiilonosen alkalmasak arra, hogy
veliik specidlis hatast érjiink el. Egyik mese megfelel6bb, mint a masik a mas-mas kort
gyermeknek” (NOGRADY 1917: 183.).

Az adatgyfijtést Négrady mind az 6vodéskort, mind az éltalanos és kozépiskolas gye-
rekekkel is elvégezte, pontosabban 3-19 éves kort gyerekeket kérdezett meg. Jelen tanul-
manyom Noégradynak a 6-8 éves korosztaly korében végzett vizsgalatdnak eredményeire
fokuszal. A 6-8 évesekkel csoportos interja késziilt, tekintettel arra, hogy ez a korosztaly
még nem tudja magéat irdsban konnyen kifejezni. A gyerekek 6sszesen hét kérdést kaptak,
amelyek mindegyike a mese iranti szeretethez kapcsolddott: (1.) szereted-e a mesét, (2.)
melyik mesére emlékszel, (3.) melyik mesét szereted a legjobb s miért, (4.) Melyik mesét
nem szereted s miért, (5.) félsz-e valamelyik mesétsl s miért, (6.) eljatszottad-e a mesét s
melyik volt az, (7.) melyik mesét szereted elmondani s miért. A kérdéssorozatot kvetSen
az interjat irdnyité személyek a gyerekeknek felolvastak harom mesét azért, hogy megfi-
gyeljék a reakcidjukat a mese hallatan. A vizsgalatb6l kideriilt, hogy a hat és hét éves kor-
osztalyba tartozo gyerekek mindegyike nagy szeretetet taplal a mese irant, csupan a nyolc
éves fitk 6,7 %-a nyilatkozott tigy, hogy nem kedveli a meséket.

Az eredmények alapjan a XX. szazad elején a hat éves gyerekek az ennival6rol és az
allatokrol sz6l6 meséket preferéltdk leginkabb, a hét éves fitik elsé harom legkedveltebb
meséje a tiindérmesék (23%), a rablomesék (16,7%), és a HamupipSke mese (16,7%) volt,
mig a hét éves lanyok a tiindérmeséket, a Hamupiptke és a Hofehérke mesét kedvelték
leginkabb. Nyolc éves korra ez a mesei izlésvildg kissé megvaltozik, érdekes modon, a
fiak leginkdbb a HamupipSke mesét (21,7%), a lanyok pedig a Hofehérke mesét (37,44 %)
valasztottdk kedvenciil. A nyolcévesek tovabbi mesevélasztasa mar eltérést mutat a két
nem kozott, a fidk a szomort (4,34%), a boszorkanyos (4,34%) valamint a Robinson-tipust
(8,68 %) meséket részesitették elényben, a lanyok ezek koziil csak a Hamupip6ke mesével
(8,32%), a tuindérmesékkel (8,32%) és a Robinson mese (8,32%) kedvelésében értettek egyet
a fitikkal, a boszorkanyos és szomora mesék helyett inkdbb a tréfas (4,16%), az igaz torté-
neten alapul6é meséket (4,16%) valamint a Piroska és a farkas (4,16%) mesét jelolték meg
kedvencként.

Vizsgalataval Nogrady Laszlonak arra sikeriilt ramutatnia, hogy érdemes a mese neve-
161 értékével foglalkozni, és elfogadni azt, hogy annak olvasésa a gyerekek lelki fejlédése
mellett az olvasas irdnti szeretetét és annak tovabbi élmény-hozadékat segiti el6. Nogrady
arra is ramutatott, hogy az 1910-es években a gyerekek, annak ellenére, hogy nem mindig
kaptak izléstiknek megfelel olvasmanyt, kedvvel és 6rommel olvastak. A magyar reform-
pedagodgiai probélkozasok idején nem csak a gyermekneveléssel kapcsolatos 4j koncepci-
ok mertiltek fel, hanem a mesével kapcsolatos pedagoégiai attittidben is elmozdulés tortént.




A gyermek és a mese helyzete az 1960-1970-es években

Toth Béla az 1960-as években figyelt fel a fent részletesen ismertetett Nogrady-féle kuta-
tasra (ToTtH 1967). A hatvanas években Téth azt hangsilyozta, hogy a tudomany - Gjra -
nagyon kevés figyelmet fordit a hat-nyolc éves korosztaly irodalmi érdeklédésére. Szerinte
a kutatok 9-10 éves korig ,,nem veszik olvasészdmba a tanuldkat” (ToTH 1967: 8.). Konyvé-
nek elején (TotH 1967) mér azt hangsilyozza, hogy az els6 és masodik osztalyos tanul6k
olvasésszeretetének kialakuldsa a pszicholdgiai kutatas érdeklédési korén kiviil maradt.
Téth szerint a hat-nyolc éves korosztallyal is sziikséges foglalkozni, érdemes a kezd6 olva-
sok olvasas iranti érzelmeit kdvetni, és fontos kiilon figyelmet forditani a gyerekekre akkor
is, amikor olvasasi készségiik még kialakul6ban van. Téth szerint a hat-nyolc éves kor
nem csak az olvasasi készség, hanem az irodalom iranti kot6dés kialakuldsanak id6szaka
is. A szerz6 bevezet6jébdl kideriil, hogy a hatvanas évek el6tt csak az 1900-as évek elején
folytattak hasonlé téméju kutatést, ez a kutatas pedig nem volt mas, mint Nogrady Laszlo
fent részletesen ismertetett vizsgalata (NOGRADY, 1917; ToTH ,1967). Téth ravilagitott arra,
hogy Nogrady felmérése 6ta - a hatvanas évek viszonylataban fél évszazad alatt — senki
sem vallalkozott hasonl¢ jellegti kutatasra.

Ez val6ban igy van, ugyanis a hatvanas években az olvasasszociologiaval foglalkozo
kutatok leginkabb a felnéttek olvasasi kultardjat kutattak (PeTerF1, 2010). Korabbi tanulma-
nyomban (Vass, 2016) részletesen fokuszaltam Péterfi (2010) tanulméanyara, amelybdl kide-
riilt, hogy a hatvanas években leginkdbb a falu mtvel6désével foglalkoztak. A kutatasok
soran a munkdsok olvasasi kultarajarél Kamaras (1969) készitett felmérést, de ekkor még
csak Gereben (1968) figyelt fel a kozépiskolas ifjisagra, am a fiatalabb korosztaly olvasa-
si szokasaira nem fektettek sok hangsulyt. Péterfi ramutat, hogy Nagy Attila a hetvenes
években mar végzett egy felmérést gimnédziumi tanuldk az olvasasi szokasairdl, és ezzel
kezdetét vette az iskoldkra és a konyvtarakra iranyulé kutatdas Magyarorszagon. Péterfi
(2010) tanulmanyan keresztiil érdekes konstatalni a kiilonb6z6 korok olvasdsszociol6gi-
ai felméréseinek alanyait, ugyanis amig a hatvanas években a falusi kornyezet és mun-
kasosztaly olvasaskulttraja volt a vizsgalat targya, addig a hetvenes-nyolcvanas években
leginkabb a kozépiskolasok olvasasi szokasaira fokuszaltak a kutaték. Mindezek fényében
azt kell latnunk, hogy a kisiskolas, illetve 6vodas korosztédly a hatvanas években is mosto-
hagyereknek bizonyult a kutatasok szempontjabdl. Csupan a Magyar Pedagégiai Tarsasag
gondolta azt, hogy érdemes felmérést inditani az évodaskora gyerekek olvasasélményé-
r6l (TReNcsENYI, 2014). Mégis, mindamellett, hogy a gyerekek igényt tartottak a Piroska
és farkas tipusd mesékre (TRENCSENYI, 2014), és mindaz mellett, hogy tobb kortars mese is
napvilagot latott, a neveléstudoményban szocialista attittidok uralkodtak. Kamaras Istvan
és Katsanyi Sandor (2005) foglalkozott az 6tvenes és nyolcvanas évek kozotti olvasémoz-
galmak szandékaival, amelyekb6l idézni tetszik: ,a konyv, az olvasés legyen a fiatalok
szocialista tudatformalasanak hatékony eszkoze” és csak , masodik feladatként szélesitse a
fiatalok olvasétaborat” (Kamaras — KaTsANyl, 2005: 35.). Az olvasémozgalom tervezetének
néhany sorabdl kidertil, hogy a hatvanas években tjra csak a felné6tt illetve ifjisagi korosz-
talyt céloztak meg. Az olvasémozgalmak csak masodlagos célnak tekintették az olvaséva
nevelést, tehat az olvasas leginkabb tarsadalmi bedgyazodas eszkozeként volt kezelve, és
semmiképp sem volt partatlan szandékt (Kamaras - Katsanyi, 2005).

Téth valészintileg a hatvanas évek olvasédsszociologiai kutatdsainak ismeretében don-
tott igy, hogy a hat-nyolc éves korosztaly irodalmi igényeit is érdemes feltarni, és minden-
képp a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasag eszméit sziikséges tovabb orokiteni. Téth
tisztaban volt azzal, hogy Nogrady felmérése a hatvanas évek viszonylataban mar csak
kultartorténeti dokumentumnak szamit, mégis agy latta, hogy érdemes elvégezni ennek
az otven éves felmérésnek a folytatdsat.




Mivel a mese pedagoégiai értéke 1900 és 1960 kozott mar nem volt vita targya, Téth mar
nem a meseolvasés személyiségfejleszté mivoltat, illetve a mese iranti kotédés kialakitasa-
nak fontossagéat hangsulyozta, mint Négrady, inkabb az olvasas fontossagéra igyekezett
megfelel6 hangsulyt fektetni a hatvanas évek olvasasi szokasainak tiikrében. Szerinte a
hatvanas évek gyerekei mar keveset olvasnak, ehelyett inkabb tévét néznek, radiot hallgat-
nak és szinhazakba jarnak. Az olvasast csak afféle kotelességbdl teszik, és annak ellenére,
hogy kitlin6 osztalyzatokkal rendelkeznek, kozombdsek maradnak az olvasés irant. Ezért
agy véli, az olvasova nevelésre kell fektetni a hangstlyt.

Egy pillanatra érdemes megéllnunk és felidézniink Nogrady problémafelvetését
(NoGrADY, 1917), amelyben tobbek kozott arra is kitért, hogy a XX. szazad eleji gyerekek
orommel olvastak, annak ellenére, hogy a tankonyvben 1év6 olvasméany kindlat nem egye-
zett meg az izlésvilagukkal. Erdekes, hogy félszaz év utdn mar a gyerekek hozzaallasa is
megvaltozott, ugyanis Toth tobbszor is nyomatékosan hangstlyozta, hogy a gyerekek nem
szivesen olvasnak. Igy Téth nem azért végezte el a felmérést, hogy a gyerekek mese iranti
er6s vonzalmat és igényét bizonyitsa, hanem azért, hogy felhivja a konyvtarak és peda-
gogusok figyelmét arra, hogy a széban forgé korosztalynak is vannak bizonyos irodalom
iranti igényei: ,,a hat-nyolc éves gyermek érdekl6dése mar eléggé differencialt, s a mtivek
és miifajok széles korére terjedt ki” (TotH, 1967: 9.). Azt hangsulyozza, hogy a gyerekek
»€l6beszéddel (...) mar eléggé megbizhatéan szamot tudnak adni irodalmi élményeikrél,
olvasmanyaikrol, a tetszés vagy nemtetszés inditékair6l” (Torh, 1967: 15.).

Az olvasas megszerettetésének érdekében T6th érdemesnek taldlta megvizsgalni a hat-
nyolc éves korosztaly irodalom irdnti érdeklédésének lélektani aspektusait, mert szerinte
ha ebben a korban a gyerekben nem alakul ki az irodalom iranti er6s vonzalom, a fels6bb
évfolyamokon ezt a kot6dést még nehezebben tudjak majd kialakitani az irodalomtanérok.

Toth, Nogrady felméréshez hasonléan, a szoban forgé korosztallyal kérdéivet készi-
tett, amelynek kérdéskoreit a Nogrady altal osszeallitott kérdéssorokbdl épitette fel, és 6t
tovabbi kérdéssel bovitette ki, amelyek szintén a kedvenc olvasméanyokhoz kotédtek. A
kérdéssorokat nem volt egyszerti osszeallitani, tobbéves munkat igényelt ennek kidolgo-
zésa. A végleges kérdéssorok kialakitasahoz egy 1954-55-ben egy el6vizsgalatot végzett,
amelyet Toth (munkatérsak bevonasaval) tobbszor is megismételt. A szerz6 mar nem csak
a két nem kozotti érdeklédés azonossagara és kiillonbozéségére fektette a hangsulyt, mint
ahogyan azt Nogrady tette; hanem lakoéhely szerinti bontasban is vizsgalédott mar a bu-
dapesti és vidéki tanuldk differencidlt izlésére is ravilagitott, ahol Gjra kiilon figyelmet
forditott a nemek izlésvildganak azonossagaira és eltéréseire. A kapott eredményeket kap-
csolatba kivanta hozni a csalad, az iskola és a konyvtar nevel6 munkajaval.

Mindezen adatok feldolgozasakor Téth a gyermekek kedvelt meséire és olvasmanya-
ira, a tetszést befolyasol6 motivumokra, a mese- és olvasméanyhdsok rokonszenvet és el-
lenszenvet kivalté tulajdonsagaira fektette a hangsulyt, tovabba arra volt kivancsi, hogy a
kedvelt mesérdl késziilt rajzokon hogyan nyilvanul meg a gyermek irodalmi érdeklédése.
A kérdéssorokba az olvasokonyvbdl valé felolvasés és illusztraciok koziil valé véalogatas is
beletartozott, ami szinesebbé tette a gyerekkel toltott id6t. Toth szerint a valtozatos felada-
tok batorsagot adtak a gyerekeknek, ezeknek koszonhet6en nem idegenkedtek a helyzett6l.

Toth vizsgalata Nogrady felmérésétsl még abban kiilonbozott, hogy haromféle moéd-
szer alapjan végezte el az adatgydtijtést. Az egyik médszere a tanuldkkal folytatott egyéni
beszélgetések voltak, de ezen kiviil egy fitigyerekrol készitett naploszerti feljegyzéseket, a
gyerek csaladi kornyezetében. A naploszeri feljegyzéseknél Toth az aldbbi megfigyelési
szempontokat tartotta fontosnak: , hogyan foglalkozik konyveivel, melyek a gyakran kért,
forgatott, nézegetett olvasmanyok, a legszivesebben hallgatott mesék, torténetek; melyek
foglalkoztatjdk intenzivebben képzeletvildgat és gondolkodasat, melyekrél beszélget és
mesél maga is szivesen, kérdez, rajzokat készit, jatszotarsainak mutogatja stb.” (ToTH, 1967:




14.). A harmadik tipust adatgytijtést az egyéni beszélgetések ideje alatt végezte, ugyanis a
beszélgetések soran a gyerekek altal készitett rajzokat is kiilon gorcsé ala vette.

Toth eredményei (ToTH, 1967) azt mutatjak, hogy a hatvanas években az els6 és masodik
osztalyos fitigyerekek legkedveltebb meséi az allatmesék (40,7%), a tiindérmesék (34,6%),
a harcos és kalandos mesék (14,0%) illetve a gyerekek életér6l szol6 mesék (10,7%). A 14-
nyok kedvenc meséi az alabbi szdzalékos aranyban oszlanak meg: tiindérmeséket (46,8%),
allatmeséket (31,6%), gyerekek életérdl sz6l6 meséket (19,8%) és a harcos, kalandos mesé-
ket (1,8%) kedvelik. Az eredmények alapjan megéllapithatjuk, hogy a fitik leginkdbb az
allatmeséket, a lanyok pedig a tiindérmeséket preferdljak, de nagy aranyban valasztottak a
fiak is a tiindérmeséket, a lanyok pedig az allatos meséket.

Az eredmények alapjan Téth megallapitotta, hogy a hat-nyolc éves korosztalynak még
mindig nagy a mese iranti igénye, a mese a két osztalyban egyiittesen az olvasméanyoknak
majdnem a 77 %-at teszi ki. Osztalyonként vizsgalva a kérdést Toth arra mutatott rd, hogy a
realis tartalmu (tehat kevésbé meseszerti) olvasméanyok, mint a harcos és kalandos, illetve a
gyerekek életérdl szolo6 torténetek még nem igazan keltik fel a gyerekek figyelmét, ugyanis
az els6 osztalyos fitk és lanyok csak 16 %-ban kedvelik ezeket a tipusti meséket, és majd csak
masodik osztalyra novekszik 16%-r6l 24 %-ra a redlis tartalmi olvasmanyok iranti érdekls-
dés. A harcos és kalandos olvasmanyok irant a fitik érdeklédése masodik osztalyban mutat
jelent8s véltozast, amikor 5%-rdl 22,6%-ra novekszik, a lanyok esetében pedig ez inkabb a
gyerektorténetekre érvényes, amelyet elsé osztalyban 18%-uk, masodik osztalyban pedig
21,4%-uk emlit meg. Ezeknek a gyerekeknek a tiindérmese iranti kotédése nem gyengiilt,
allapitotta meg T6th, s6t, a fiak szempontjabol masodik osztalyban még 31,4%-r61 37,5%-ra
fokozédott is, az allatmesék irant pedig inkabb csokkent az érdeklédésiik.

Az Osszesitett eredmények alapjan Toth megallapitotta, hogy a hat-nyolc évesek leg-
kedveltebb mesecsoportja a tiindérmesék és a népmesék. Emellett hangstilyozza, hogy a
fiak és a lanyok korében is egyarant a Hofehérke és a hét torpe cim@i mese volt kedvenc.
A Hoéfehérke mese mellett a lanyok a Hamupip6két is tobbszor emlitették, de ugyanagy a
Vadhattytkat valamint Jancsi és Juliskat. A fiuk viszont még viszonylag sokszint vélaszt
adtak, a Hofehérke mesén kiviil a tobbi valasznal igen nagy a széras volt a valaszukban.

Hiszem, hogy érdekes ezeket az eredményeket megismerni. Mint lattuk, Nogrady fel-
mérése esetében is hasonlé eredményekkel talalkozhattunk. A két kor gyermekeinek izlés
béli azonossagat mar Toth is felismerte. Toth tgy fogalmaz, hogy eredményei Nogrady
eredményeivel, ha nem is aranyaikban, de tendencidjukat tekintve azonosak.

Az is érdekes, hogy az 1900-as évek elején a hat-nyolc éves korosztaly még csak nem
is hajlott a harcos, kalandos illetve valésdgalapti mesék felé, 6tven évvel kés6bb, ugyan
kis aranyban, mintha megindult volna egy ilyen iranyu valtozas. Téth arra lett figyelmes,
hogy a valdsagtartalmt olvasmanyok maér a serdiilék olvasményai felé visznek el6re:
,nem csak a mese és a valésag-tartalmti olvasményanyag népszertsitése kozott folyik a
harc, hanem legalabb olyan mértékben a mese, a gyermekeknek szént irodalom és a serdii-
16k olvasmanyai kozott is” (TotH, 1967. 35.). Ugyanis ezek a hat-nyolc éves gyerekek, bar
kis ardnyban, de az Egri csillagokat, a Kinizsi Palt, Janos vitézt és a Légy jo mindhalalig-ot
is kedvencként vélasztottak. Igy ezek az eredmények a Négrady-féle vizsgalati eredmé-
nyekhez képest Iényeges kiilonbséget is mutatnak, hisz amig a huszadik szézad elején a
gyerekek még csak a tiindér- és dllatmesék irant vonzoédtak leginkabb, félszazév elteltével,
aranyaiban kevesen ugyan, mégis néhanyuk kikivankozott ebbél az izlésvilagbdl, és elin-
dult egy ajabb tipusti mesevlag felé.

Vizsgalatdval T6th Bélanak arra sikertilt rdimutatnia, hogy mind a konyvtaraknak, mind
az iskolai konyveknek a gyerekek altal kedvelt mesei vilagot kell nytjtaniuk, mert csak igy
érhet6 el, hogy a gyerekekben ne csak az olvasasi készség, hanem az olvasas iranti kot6dés
is id6ben kialakuljon.




A XX. szazad elején és a XX. szazad kozepén végzett felmérések alapjan megallapithat-
juk, hogy fél évszazad leforgasa alatt mind a gyermekneveléssel mind pedig a mesével és
az olvasassal kapcsolatos pedagdgiai attittidben elmozdulés tortént. Amig a XX. szazad
elején pedagogiai reformot jelentett a gyerekre gyermekként tekinteni, ez a fajta pedagé-
giai paradigma a hatvanas években mar természetessé valt; mig az 1900-as évek elején a
mese fontos nevel6i értékére, kognitiv-, szocidlis- és személyiségfejleszté hatdsara, majd
pedig a pedagogidban val6 hidnyara volt sziikséges ramutatni, addig az 1960-as években
az olvasas fontossagéra, az olvasasi élmény lényegére és a vele kialakitott elényére, to-
vabba a gyerekek olvasasi szokasainak alakitasara volt sziikséges fektetni a hangsulyt. A
két kor kozotti lényeges kiilonbség még az, hogy a szdzad elején a gyerekek szeretettek
olvasni, annak ellenére, hogy az olvasmanyok nem voltak kedviikre valéak, mig a hatva-
nas évek gyerekei olvasas helyett inkdbb a televiziézast vélasztottak. Lattuk, hogy sem a
széazad elején, sem pedig a hatvanas évek folyaman nem forditottak kell6 figyelmet a hat-
nyolc éves korosztaly irodalmi érdeklédésének kutatdséra, csupan az emlitett két kutato,
Nogrady Laszlo és Toth Béla vallalkozott erre a feladatra.

Toth konyvének kiadasa idén az 6tvenedik, Nogrady konyvének kiadasa pedig a szaza-
dik évét tinnepeli. A két kutatds kozott eltelt id6ben a pedagégiai szemlélet sok valatozdson
ment keresztiil, a gyerekek mesei izlése hasonlé maradt. De vajon valtozott-e, és ha igen,
hogyan valtozott a napjainkban gyerekek olvasas iranti hozzaalldsa a hatvanas évekhez
viszonyitva? Ha mar a hatvanas évek tajan a gyerekek szivesebben hajlottak a tévénézés
felé, vajon hogy allunk ezzel ma? A hatvanas években a hat-nyolc éves korosztalyt, kisebb
aranyban, de mar érdekelte a valds torténeten alapulé mese, illetve serdiil6k olvasmanyai.
Milyen irdnyba valtozott ez korunkban? Egyaltalan, ki az, aki manapsag a hat-nyolc éves
korosztaly irodalmi érdeklédésével, az irodalom iranti kot6édés kialakitasaval foglalkozik?

A gyermek és a mese helyzete napjainkban

Arrol mar sz6 esett, hogy az 1900 és 1960-as évek kozott a mese pedagogiai szempontbol
felértékel6dott, és hogy Téthnak mar inkabb az olvaséva nevelésre kellett fektetni a hang-
salyt. Lattuk, hogy a hatvanas években a hat-nyolc éves korosztaly mar inkabb a televiziot,
radiot és szinhazat vélasztotta szabadid6s elfoglaltsagként. Mdra még nagyobbat valtozott
a kép. A szinhézlatogatas és a radidhallgatas ma kevéssé kelt aggodalmat, viszont a tele-
viziézas és a szamitogépes jatékok igen. Kordbbi tanulmanyomban (Vass, 2016) mar emli-
tettem, hogy a kutatdok szerint a gyerekek a veliik sziiletett fikcidigényt mind kevesebbet
tudjak olvasassal kielégiteni (Benczik, 2009). Ennek oka valészintileg az elektronikus (de
tobbnyire nem irodalmi jellegi és értékii) szovegforrasok konnyebb elérhet6sége illetve
ezen forrasok egyszertibb hasznalata (Gomsos, 2010).

A hatvanas évek viszonylataban az olvasasszocioldgiai kutatdsok mara annyiban val-
toztak, hogy egyre kevesebb vizsgalat foglalkozik a feln&ttek olvasasi kultarajaval, a kuta-
tok leginkabb a kamaszodé gyerekek olvasasi szokasaira illetve a kezd6 olvasok olvasasi
készségének fejlesztésére fokuszalnak (JAszo, 2006; BArpos, 2009; Benczik, 2009; BOLDIZSAR,
2010; Fuzra, 2012; GomBos-HEVERNE-KIss, 2015; GomBos, 2009, 2010; MAGYAR—MOLNAR, 2014;
Ostorics, 2011; Pomror, 2014; OrorNE, 2011; Jozsa—SteEKLACS, 2012; SzunyocH, 2013). A ku-
tatok ma is viszonylag kevés figyelmet forditanak a hat-nyolc éves korosztdly irodalmi
érdekl6désére. Abban egyetértenek, hogy legfontosabb olvasasra motivélni a gyerekeket,
mert ezaltal nagyobb elkotelezettséget fognak érezni az olvasastanulds irant, igy mind a
szovegértési, mind pedig a szovegértelmezési képességiik sokkal nagyobb fejlédést érhet
el (Szenczy, 2010, 2013; Jozsa—]Jozsa, 2014; Jozsa—StekLACS, 2009). Tehat fél évszazad eltel-
tével még a mai nap is érvényesnek szamit Toth allitdsa, miszerint a hat-nyolc éves gye-
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rekekben az olvasasi készség mellett az irodalom iranti kot6dést is ki kell alakitani. Erre
hivja fel a figyelmiinket Szenczi Beata (2013) a negyedik, hatodik és nyolcadik osztalyosok
olvasési motivacidjat vizsgalva. Szenczi megallapitja, hogy célszertibb el6bb az olvasas-
ra motivalni a gyerekeket, és csak azutdn érdemes elkezdeni az olvasastanitast. J6zsa és
Steklacs (2009) szerint is a motivaciénak van fontos befolyasos szerepe az olvasési képes-
ség fejlesztésében. A szerz&paros - Toth gondolatahoz hasonléan - azt is hangstlyozza,
hogy nem elég csak a gyerekek olvasasi képességét fejleszteni, fontos figyelmet forditani
a szoveg olvashatosagéra, a gyerekek képességére, valamint sziikséges szem el6tt tarta-
nunk azt, hogy az olvasas nem csak az olvasérél és az olvasandé szovegrol szol, hanem
a kett6jiik kozotti kapcesolatrol. Jozsa és Steklacs (2012) valtozatos szovegek alkalmazésat
ajanlotta, szerintiik az olvasas iranti szeretet kialakuldsaban ez eredményezhet pozitiv val-
tozast. A valtozatos szoveg alatt az olvasokonyvekben 1év6 tobbféle olvasmanyot értették,
am kiilon korosztalyra 6k sem fektettek hangsalyt. Mindezek alapjan megallapithatjuk,
hogy korunk kutatéi leginkabb elméleti kutatdsokat végeznek, esetleg valamilyen gyakor-
lati javaslatokat tesznek annak érdekében, hogy a gyermekekben felébesszék az olvasas
iranti érdeklédést.

A fent felvazolt mai torekvéseken kiviil van az olvasastanuldsnak egy olyan aspektu-
sa, amit a szakirodalom eziddig nem érintett kell6 stllyal, amelyrdl félszaz évvel és egy
évszazaddal ezel6tt késziilt csak felmérés, ez pedig a gyermek és a mesehdsok viszonya.
A fentiekben mér kidertilt, hogy egy évszézaddal ezel6tt a fitk és a lanyok is a tiindérme-
séket kedvelték leginkabb, illetve, hogy félszaz évvel ezel6tt is a hat-nyolc éves gyerekek
tobbsége a meséket, pontosabban a Hamupip&ke és a Hofehérke valasztotta meg kedvenck-
ént; de ekkor mar a gyerekek igénye egy tijabb mesei izlésvilag felé kezdett elmozdulni. Mi-
vel mara méar mind Nogrady, mind Téth kutatdsa kulttrtorténeti dokumentumma valt, és
er6sen veszitett érvényességébdl, feltevédik a kérdés, vajon milyen irodalmi szovegeket, és
ezen beliil milyen mesehdsoket kedvelnek korunk elsés kisdidkjai; vajon ezek a mesehésok
megjelennek-e, és ha igen, milyen aranyban az els osztalyos olvasokonyvekben? Er-
demesnek tartom ezeket a tényezSket feltarni, mert Ggy érzem, ennek tudataban olyan
olvasokonyvet lehetne az elsé osztélyos tanuldk kezébe adni, amelyek valodi igényekre
reagalnak. Korabbi tanulmanyomban (Vass, 2016) az olvasékonyv jelentSségére hivtam fel
a figyelmet. Ha az olvasékonyv az olvasastanitasi modszer j6 megvalasztasa mellett vonzo
torténeteket nydjt a gyerekeknek, akkor a tanulék nagyobb kedvvel fogjak fellapozni az
olvasékonyvet, és nagyobb valészintiséggel kapnak kedvet az olvasashoz is. Ugy vélem, ér-
demes tjra megkérdezni magukat a gyerekeket a mesehés-preferencidjukkal kapcsolatban.
Igy val6s képet kaphatunk a mai hat-nyolc éves gyerekek izlésvilagarol. Manapsdg még
tobb kutato foglalkozik az olvasova nevelés problematikdjaval, mint a havatas években,
hiszen a kérdés egyre aktudlisabb: a gyerekek egyre kevésbé szeretnek olvasni.

A XXI. szédzadi kutatdsok mar sokkal tobb figyelmet forditanak az olvasésra, mint ahogy
azt szaz és félszaz évvel ezel6tt tették a kutatok. Azonban ma is alig akad olyan, amely a 6-8
éves korosztaly irodalom iranti érzelmi kot6désének kialakulasaval foglalkozna. Bizonyéra
szerencsésnek mondhatjuk magunkat, hogy a kutatok az olvasastanulas fejlédésével és az
olvasédstanulas moédszertani keretével foglalkoznak, és ugyanannyira lehettink biiszkék
azon kutatokra is, akik a fels6bb tagozatok olvasova nevelésének problematikajaval és az
olvasés iranti érzelmi kot6dés kialakitasaval foglalkoznak. Azonban hianyoznak a tudo-
manyos vilagbol azok a kutatok, akik az olvasni tanulé gyerekek olvaséva nevelésével
foglalkoznak.
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FODOR BALINT: ANGOL NYELVU SZOVEGALKOTAS PRODUKTIV...

FODOR BALINT

Angol nyelvii szovegalkotas
produktiv, kooperativ
tanuldsszervezéssel a koznevelés
ktilonbdz6 éviolyamain

Tanulmanyomban annak a sajat élményii professziondlis tapasztalatomnak illusztriciojdra
torekszem, miszerint lehetséges a kooperativ tanuldsszervezés mentén létrejovd produktiv
tanulds alkalmazdsa az angol nyelvtanulds teriiletén, korcsoporttol fiiggetlentil, olyan tanu-
locsoportban, mely még nem rendelkezik ilyen jellegii tapasztalatokkal. A bemutatdsra keriild
bevezetd foglalkozads nem csupin az elsé lépés az iijfajta tanuldsi-tanitdsi modszer elsajatitd-
saban, de eqyiittal inspirdlja a tanulok egyiitt-tanuldsat is. E tanitasi-tanuldsi mod segit a
pedagogusnak felmérni a tanulok olyan egyéni kompetencia-szintjeit, melyeket a megszokott
tanorak keretein beliil nem sikertil megismerni. A vonatkozo elméleti hattérrel parhuzamo-
san bemutatdsra keriilnek az alkalmazott struktirdk, kiilon kitérve a Qyakorlatban tapasztalt
kihtvdsokra és azok lehetséges kikiiszobolésére, megeldzésére. Habadr a részletezett gyakorlatok
és példak kimondottan az angol nyelvi orakon keriiltek alkalmazasra, kénnyen adaptalhatok
mds tantargyak keretein beliil is. Az dltalam bemutatott foglalkozds szdmos modon dtalakit-
hato csoportlétszamtol és Osszetételtdl, illetve eltérd tantargyi jellegtol fiiggetlentil, toviabba
szolgalhat eqyfajta iranymutatisként vagy étletforriasként is a pedagogusok eltérd igényeinek
megfelelden.

Kulcsszavak: kooperativ tanuldsszervezés, produktiv tanulis, szovegalkotds

Bevezetd

A koznevelésben tapasztalhaté tendencidk és kialakult keretrendszerek ugyan gyakran
nem teszik lehet6vé a pedagogus szamara a tanul6csoportra szabott rugalmas tervezést, de
a kooperativ tanulasszervezéssel és a produktiv tanulas el6segitésével a meglévé kotottsé-
gek ellenére is olyan lényegi valtozas érhet6 el e téren, melynek nem csupén horizontélis,
de vertikalis értelemben is pozitiv hatdsai lehetnek. Az évtizedek 6ta alkalmazott és meg-
szokott idegennyelv-tankonyveknek csupan téredéke utal ezekre a médszerekre, a pedagé-
gusképzés soran pedig sokszor csak érintélegesen targyaljak a tanuldsszervezési stratégia-
kat. A jelenlegi gyakorlati képzés szintén kevés teret és id6t ad az egyéni innovaciéra és a
modszer hasznalatanak tokéletesitésére. Ertheté hat, hogy a tanarjelsltek félve kozelitenek a
napjainkban mér nem is annyira tjszerti alkalmazasokhoz, hiszen nagy val6szintiséggel sa-
jat tanulééveik alatt sem talalkoztak kooperativ vagy produktiv munkéval, a rendelkezésre
allé tankonyvek pedig nem nyujtanak segitséget azok gyakorlati alkalmazésdhoz.




A Pécsi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézete, illetve annak jogel6dje az
egylittmiikodésen alapulé és produktiv tanulasi keretek dsszehangolasanak tobb évtize-
des hagyomanyaival bir (Vastach, 1999; AraTO, 2011a; BArRDOSsY, 2014). Tanulmanyomban
ehhez a tradici6hoz kapcsolédva annak illusztraciéjara torekszem, hogy hogyan lehetséges
a koznevelés kiilonb6zé évfolyamain alkalmazni a kooperativ és produktiv tanulast agy,
hogy a bevezet6 foglalkozas sordn elsajatitott egytittmtikodésen alapul6 struktirakra épit-
ve hosszabb tavon folytathato legyen a bevezetett tanuldsszervezési keretek alkalmazésa.

A kooperativ tanulds alapelvei

A kooperativ tanuldsszervezés nem csupan modszerek Osszessége. Az egyiitt-tanulas
olyan dsszehangolt tevékenység egy kozos cél érdekében, amely sordn pszichikai, szocialis
és intellektualis készségek fejlédésében is kolcsonos a hatas (HorvATH, 1994). A résztve-
vk a kozos feladathoz stratégiai problémamegoldé képességekkel kozelitenek, mikozben
egyénre szabottan fejlesztik személyes és tarsas kompetenciaikat egyarant (ARATO és VAR-
GA, 2012). Az egytittmiikodésen alapuld oktatéds nyitott, konnyen értelmezhet6 és rugalmas
alapelveken nyugszik, melyek szamos moédszerre alkalmazhaték. Bar egyes gyakorlati fo-
gasok jobban el6térbe hozzak az egytittmtikodésen alapul6 struktirakat, bizonyos rugal-
massaggal és fantaziaval szinte minden tanulasi folyamat atalakithat6 tigy, hogy egyarant
érvényesiiljon a kooperativ tanulasszervezés négy f6 alapelve: az egyidejli és mindenkire
kiterjed6 parhuzamos interakcio, az épit6 és 6sztonz6 egymasrautaltsig, az egyenld rész-
vétel és hozzaférés, illetve az egyéni felel6sségvallalas és szamonkeérés.

Az egyideji és mindenkire kiterjed6 parhuzamos interakciok alapelve azt vizsgalja,
hogy adott id6egység alatt hany szimultdn személyes interakci6 zajlik (ARATO és VARGa,
2012). A frontélis tanitassal ellentétben, ahol csupan a tandr és a felszoélitott tanul6 interak-
cidja zajlik, a kooperativ tanulds soran szdmos, egy idében zajl6 interakci6 is folyamatban
van. Torekedni kell arra, hogy ezen interakciok szdma a lehet6 legnagyobb legyen, mi-
nél tobben vegyenek részt benntik, és hogy folyamatosan érkezzen visszajelzés a tanul6k
tudasaval kapcsolatban. A kooperativ tanulas tobbek kozott azért is hatékonyabb, mert
azonos idGegység alatt a lehet6 legtobb tanulé szamara biztositja a részvételt a tanulds
folyamataban (ARATO és VARGA, 2012). A csoportokban torténé munka tobbek kozott segiti
az egyidejli parhuzamos interakciok szdméanak maximalizalast is.

Az épit6 és 6sztonzd egymasrautaltsag arra az elvre épit, hogy az 1j ismeretek elsaja-
titdsa egytittmiikodésen alapul, a tanulasi folyamatot tgy alakitjak, hogy erre az egytitt-
miikodésre 6sztondzzon. Az egymasrautaltsag elve alapjan a tudds megszerzése csak ko-
z0s er6feszitéssel valik lehet6vé, a kooperativ tanulasszervezés alapelvének megfelel6en
a tudas kozos alkotas eredményeként jon létre (ARATO és VARGA, 2012). Ez a kozos alkotds
azt jelenti, hogy a csoportok és mikrocsoportok munkaja egymasra épiil, példaul a mozaik
struktardban a csoportok szaméval megegyez6 részre felosztott tudastartalmat a tanulok
kés6bb egymadsnak tanitjdk meg. Ezaltal ¢k is sokkal jobban elmélytiilnek tanulmanyaik-
ban, a tananyag pedig mozaikként all 6ssze (ARATO és VarGaA, 2012). Az épit6 egymadsra-
utaltsag akkor erds, ha egyetlen csoporttag sem lehet sikeres a tobbi résztvevo sikere nél-
kiil, és a csoport sem lehet sikeres az dsszes csoporttag sikere vagy részvétele hianyaban.

Az egyenl6 részvétel és hozzaférés elve azt a tudassal kapcsolatos megkozelitést veszi
alapul, hogy a tudéashoz valé hozzaférés mindenkinek demokratikus alapjoga (ARATO és
VAaRGA, 2012). A tanuldk képességeiknek megfelel6 mértékben jarulnak hozza az egytitt-ta-
nulés folyamatahoz, mikozben azonos esélyekkel elégithetik ki tudasvagyukat. Az egyenld
esélyek biztositasa a kooperativ tanulasszervezés egyik legf6bb alapelve és erénye. Mind-
egyik csoport minden egyes tagjanak jol artikulélhat6 szerepe van a kozos munkéban, igy




az egyttt-tanulds folyamata soran mindenki felel6sséggel és fontossaggal bir. A tanulék
igy értik meg, hogy a csoport (kozosség) sikere nagymértékben az § egyéni hozzajarula-
suktol és erdfeszitésiiktol fligg. Az egyéni felel6sségvallalas és szamonkérés fontossaga
nem csupan abbol ered, hogy a személyes, szocialis, tanulési és ismereti kompetenciak
fejlesztése egyénre szabott, hanem hogy a kooperativ szerepek altal sugallt képességek
elsajatitasanak sikere a tobbiek szeme lattara torténik. A folyamatos nyilvanossag soran a
csoport minden tagja elsajatithatja a sziikséges eszkozoket és viselkedésmintakat, ezaltal
sajat érthet6 és egyéni feladatait végrehajtva szamot adhat az elvégzett munkajarol (ARATO
és VARGa, 2012).

Produktiv tanulds

A produktiv tanulds koncepcidja szamos értelmezési lehetéséggel bir a koznevelés és a
fels6oktatas szinterein egyarant (Vastach, 1999; BArpossy, 2006; MEez6, 2011; Dezs6 2015:
166; BARDOSSY és DEzs0, 2016). Jelen irdsomban nem torekszem ezen eltéré értelmezési kere-
tek b&vebb kifejtésére, csupan az altalam leirt esettanulmany interpretacidjahoz sziikséges
alapokat vazolom.

Tanulmanyom elméleti keretét f6ként a kooperativ tanulasszervezés adja, ugyanakkor
a produktiv tanulds keretrendszerét is alkalmazom. Habar a kooperativ tanuldsszervezési
modell a kuhni értelemben vett tudomanyos forradalomhoz sziikséges paradigmatikus
sajatossagokat is hordozza (Arato, 2011b), nem targyalom azt a tarsadalmi szervez6dés
mélységéig, csupan a tanora keretein beliil hasznalt kooperativ struktardkon keresztiil ki-
vanom bemutatni, milyen pozitiv hatasokat gyakorolhat a modell bevezetése az altalanos-
és kozépiskolai korosztalyok nyelvoktatasdban.

Bizonyos kooperativ struktirak sordn nem feltétlentil konstrualédik 4j tudas, amennyi-
ben ismeret rekonstrukcié zajlik (mozaik, szakért6i mozaik), &m az altalam bemutatasra
kertil6 szovegalkotasi feladat, az azt megel6z6 csoportkohézios technikak és az elkésziilt
szoveggel végzett tovabbi munka sordn megsziilet$ és folyamatos szovegalkotas kézzel-
foghato példéja a produktiv tanuldsnak (Vastach, 1999).

Mez6 (2011) a produktiv vagy kreativ tanulas dsszetevéit az IPOO modellel irja le, mely
az iskolai tanulast informaciéfeldolgozé folyamatként értelmezi. E modell szerint a tanulas
az Input (informacié bemenet), Process (informacio feldolgozas), Output (informacié alkal-
mazas) és az Organization (tanuldsszervezés) mennyiségi és mindségi mutatdi alapjan irha-
t6 le (MEzo, 2011), s kizérdlag ezek egytittes érvényestilése esetén beszélhetiink produktiv
tanulasrol. Az egytuittmiikodésen alapuld csoportmunka a Mez6-féle IPOO modellben az
Organization elemeként értelmezhets, mely garantélja a produktiv tanulas megval6sulasat.

Bardossy szerint (1999) az intézményes tanulas harom, egymast kolcsondsen athaté és
feler6sit6 dimenzidban értelmezhet6: személyi, iskolai és tarsadalmi szinten. Az intézmé-
nyes (iskolai) dimenzi6 esetében a tanulast gy szervezziik meg, hogy a személyes hajla-
mokat, kompetencidkat figyelembe véve lehet6vé tessziik a tapasztalatok altaldnos szinten
val6 feldolgozésat és értékelését, és a tanuldk egyéni igényeire szabott feladatokkal, tag
tanulasi szintéren biztositjuk az elméleti és gyakorlati fejlédés lehet6ségét. A kooperativ
tanulasszervezés biztositja e kereteket a produktiv tanulas intézményes dimenzidjaban
(ARATO Es VARGA, 2012).




Kiiit a kudarcokbél?

Kezd6 pedagoégusként a bevett tanuldsszervezési stratégiakat alkalmazva szakmai tevé-
kenységem hatékonysagi fokéat onreflexiéim sordn nem taldltam kielégité mértékitinek.
Elsésorban mentorpedagoégus kollégdimtdl atvett altalanos iskolai osztalyokra vonatkozo
negativ szakmai tapasztalatom vezetett ahhoz, hogy a produktiv, kooperativ tanulasszer-
vezés alkalmazésara torekedjem.

A tanitvanyaim ezt megel6z8en kizarélag frontalis tanuldsszervezés keretein beliil ta-
nultdk az angol nyelvet, tanulasi élményeik a tankonyvbdl és a hozza tartozé munkafiizet-
bél végzett munkara korlatozédtak, produktiv feladatokat idegen nyelvoran nem végez-
tek, ugyanakkor csoportos feladatokkal konnyen motivaltam 6ket. Megfigyeltem azonban,
hogy a tanulék éltal spontan alakitott csoportok osszetétele tudasszintjitknek megfelel6en
homogén volt. A gyengébb szinvonalt produktumokat az angolbdl el6rébb jaré csoportok
tagjai kinevették, s ez nagyon hamar a gyengébb teljesitményti csoportok motivaciéjanak
romldsahoz vezetett. Sziikségessé valt tehat kialakitani azokat a szabélyokat és viselkedés-
formakat, melyek segitségével az altalam tanitott didkok megtaldlhattak helyiiket a tanu-
l6csoportjaikban és képessé valhattak egytittmtikodni béarkivel az osztalybol. Parhuzamos
célként tliztem ki a nyelvtanulds korabbi fazisaiban teljesit6 tanulékkal szemben megfo-
galmazott kritikai vélemények megfelel& mederbe terelését és a kontraproduktiv rivaliza-
las megsziintetését is. Figyeltem arra, hogy a kooperativ tanulésra torténd atallas mennyi
id6t vesz igénybe, hogyan alakul arrél a tanulék véleménye, tovabba azt is, hogy az tjfajta
tanuldsszervezés megoldja-e ezeket a felmertilt problémakat.

Procediira

A bevezet6 foglalkozés soran a tanul6k szamos kooperativ struktarat ismerhetnek meg,
mikozben barmiféle kiils6 forras nélkil, egyiitt alkotnak szoveget (mesét), amihez el6-
szor dialégusokat irnak, majd egymas el6tt el6 is adjak azt. A foglalkozas 90 percet vesz
igénybe, melyet a lehet6ségek alapjan kétszer negyvenot percben vagy a pedagoégus sajat
belatasa szerint két {6 fazisra osztva lehet levezetni. A foglalkozashoz sziikséges tér kiala-
kitasat kovet6en megtorténik a csoportalkotas, az alapvetd szabalyok kozos megismerése
a kooperaciot segit6 struktirak segitségével. A szoveg elemeinek kozos 1étrehozasat ko-
vetGen sziiletik meg a szoveg, amelyet aztan a csoportok interpretalnak és dialogusokkal
bévitenek ki. Miutan a kész produktumot el6adjak egymasnak, a foglalkozast a kozos ref-
lexios fazis zarja.

Téralakitds

Az osztalyterem gyors, ritmusos atrendezése olyan rutin, amelyet érdemes megszerezni,
hiszen minden 6ran sziikséges lehet. A padok és székek elrendezésének kozos munkaja
alkalmat ad a didkoknak rahangolédni az egytittmtikodésre. A tér kialakitasédnal tigyelni
kell arra, hogy biztositva legyen minden tanul6 egyenld hozzaférése: a csoport tagjai egy-
massal szemben foglaljanak helyet, valamennyien lathassak a tablat és kozos munkajukat
ne zavarja semmi. Amennyiben csak hagyomanyos dupla padok allnak rendelkezésre, cél-
szer(i azokat szembeforditva, 45°-ban elforgatva elhelyezni a teremben.

Csoportalkotds

A strukturalisan garantalt személyes tér biztosithatja a csoportkohéziés er6k megnyilvanu-
lasat, és allando lehet&séget biztosit a csoport tagjai személyes és szocialis képességeinek
fejlesztésére, ezért a kooperativ tanulés szintere és alapvet6 eszkoze a kiscsoport, melynek




idealis 1étszama 3-4 6. Kiscsoportnak nevezhetjiik azokat a csoportokat, melyek alacsony
létszama lehet6vé teszi, hogy a csoporttagok személyesen ismerjék egymast és tobbé-ke-
vésbé szoros kapcsolatban legyenek (ANDORKA, 1997). Nagyobb csoportoknal megné az
esélye annak, hogy valaki ,potyautas” lesz, azaz nem véllal a tobbiekkel egyenl6 részt
a munkabdl vagy nem kap megfelel$ teret véleményének kifejtésére. A kisebb létszamu
csoportok szervezése és iranyitdsa konnyebb, a csoporton beliil hamarabb sziiletik kon-
szenzus, munkajuk hatékonyabb. Négyf6s csoportok esetében az egyideji és mindenkire
kiterjed6 parhuzamos interakcié konnyebbé valik azaltal, hogy a csoporton beliil két ta-
nulé part (mikrocsoportot) alkothat, ezért (1étszam fliggvényében) célszer(i ezt a felallast
kialakitani.

Magam a nyelvérdkon idedlis 16 f6s létszamu csoportot vettem alapul, ami négy darab
négyfbs csoportra bonthaté. Amennyiben maradnak tovabbi tanuldk, tigy 6ket be lehet
osztani a meglévd csoportokba, alakithaté bel6liik Gj csoport, vagy egy (példaul hianyzas
miatt) csonka csoport tagjait felkérheti a pedagogus a tobbi csoporttal torténé ideiglenes
kozds munkéra. A csoportok minimalis 1étszama 3 f6: ekkor el kell donteni, melyik az a
szerep, mely elhagyhat6. Nem célszer(, ha 6t {6nél tobben vannak egy csoportban, mert ez
rendkiviil megneheziti a csoport és tanar munkajat. Otf6s csoportban egy szerepet ellathat-
nak ketten is, de hosszt tavon célszer(i torekedni a négyf8s osszetétel megtartasara, vagy
az 6tf6s csoportban egy 6todik szerep kitalalasara.

A csoportok kialakitdsdnak modjat az adott helyzet fliggvényében kell meghatarozni.
Amennyiben a pedagégus ismeri a tanuldkat, célszerti ragaszkodni az irdnyitott csoportal-
kotashoz. Ezéltal biztosithatok leginkabb a kooperativ tanulas feltételei, igy valéban hete-
rogén csoportok johetnek létre, melyekben minden tag kompetenciafejlesztése biztositott.
Tételezziik fel, hogy a kooperativ modszerek egy olyan osztalyban keriilnek bevezetésre,
melyet a pedagégus még nem ismer, a tanuldk tudésszintjérdl csak felszines informacioi
vannak. A kiscsoport 1étrehozasanak egyik szempontja lehet a heterogenités, sajnos azon-
ban az emlitett ismeretek hianyaban a véletlenszerti csoportalakitdssal ennek létrejotte
nem garantdlhaté. Azonban ha allandéan vegyes csoportokat alkalmazunk, a késébbiek-
ben nem kertilnek egymassal kapcsolatba a magas szinten teljesit6k (igy a tanulast 6szton-
z6 egyik fontos tényez6 hidnyozni fog), illetve az alacsony szinten teljesit6k sem (igy nekik
nem nyilik lehet6ségiik arra, hogy vezet6vé véljanak) (Kacan, 2004).

A bevezet6 foglalkozés elsédleges célja a kooperativ struktirak megismertetése, ezért
a késébbiekben a csoportok igény szerint atszervezhet6k - vigyazni kell azonban, mert a
kiscsoportok hamar egyedi kozosségekké fejlédnek, melyek felbomlésa rovidtavon nega-
tiv hatdsokat eredményezhet - ezért célszerti a kompetencidk alapjan torténd heterogén
csoport-tjraszervezést minél el6bb végrehajtani (ha egyaltalan sziikséges). A korlatozott
nyelvtudéssal rendelkez6 csoportokndl feliilkerekedik a homogenitas elve a heterogenitas
felett, mivel a tananyagot a kiilonboz6 szinten ért6knek mas-mas szinten kell elmagyaraz-
ni (Kacan, 2004). Ha abbdl indulunk ki, hogy nem feltétlentil a tanar magyarazza el a tan-
anyagot, hanem a tanulok kozosen fedezik fel azt, akkor azonban a heterogén csoportok
megfelel6bbek lehetnek. A nyelvi hatékonysagon alapul6 csoportszervezés a késébbiek
soran lesz fontos; a bevezet6 foglalkozas jellege miatt egyel&re elegendd heterogén csopor-
tokat alkotni.

Szamos véletlenszer(i csoportalakitiasi modszer létezik: kiszamolésdi, véletlenszert
szerepmozaik, kollazskép, érdekl6dési mozaik, kartyas technikak, csoportalkotas szinek
alapjén, kett8s kor struktira (ARATO s VARGA, 2008: 42-43; OrBAN, 2009: 42-45). A felsoroltak
koziil mindegyik moédszer végeredménye a véletlennek lesz koszonhetd, ezért a valasztast
a pedagogusra lehet bizni. Megfelel6 lehet példaul a kollazsképpel torténd csoportalkotds
(ARATO Es VARGA, 2008: 42), mely jatékos jellege és a sziikséges mozgds miatt aktivizalja a
tanulokat és interakciéra sarkallja Sket.

61




Ha azonban a cél a tudésszint alapjan viszonylag heterogén csoportokat alkotni, akkor
a Kagan-féle véleményvonal alkalmazésa elénytsebb (Kacan, 2004: 6-8). A véleményvo-
nal meghajlitdsa akkor is praktikus, ha a rendelkezésre 4ll6 tér nem elegendd 15-20 diak
sorba allitasahoz. A tanuldkat felallitva, meg kell kérni 6ket, gondoljdk végig, hogy egy
nullatdl szazig terjed6 skdlan hanyasra értékelik sajat angoltudasukat. Ezek utan a tanul6k
egy U-forméba rendez6dnek a teremben. Az U betli egyik szaranal all az angoltudasat
legmagasabban értékel6 tanuld, majd sorban az utdna kovetkez6k gy, hogy az U masik
szaranak végére a tudasszintjét legalacsonyabbra értékeld didk keril. A csoportok ez utan
agy alakithatok ki, hogy azonos csoportba kertiljon a legmagasabb és a legalacsonyabb tu-
dasértéki tanul, valamint ketten az U kozepérdl is. Bar sok tanulé hajlamos magat alul-,
vagy feliilértékelni, a tanuldk el6zetes megismerése hijan még igy is ez a legjobb modszer
a heterogén csoportok létrehozasara.

Az er6forrasok egyenletes elosztasan és az egyenlé hozzaférés biztositasan tul a kis-
csoport heterogén kialakitasabol szarmazo elény az is, hogy kooperativ szerepeket oszt-
hatunk ki, igy strukturalisan is garantalhatjuk az egytittmtikodés esélyét. Habér a csoport-
ban mindenki egyenrangt szerepet kap/véllal, maguk a szerepek kiilonféle tematikus és/
vagy akadémiai célokat szolgalnak. A fejlesztend6 tanulasi, szocidlis és személyes kompe-
tencidk hatarozzdk meg a szerepek elosztaséat a csoporton beliil, mivel azonban bevezets
foglalkozas sordn a heterogén csoportok létrejotte nem garantélt, tovabba a késébbiekben
még lehetSség lesz atszervezni a csoportokat, elég lehet az emlitett szerepek véletlenszert
elosztasa is. A cél egyel6re a szerepek miikodési mechanizmusanak megismertetése és az
egyéni felel6sségvallalds fontossaganak hangstlyozasa lesz.

A kooperativ szerep szamos fejlesztési célt szolgalhat, ezért a pedagégusnak kell el-
dontenie, milyen kompetencidkat szeretne a kés¢bbiekben fejleszteni. Nyelvtanulas ese-
tében példaul széba johet az Olvasd, [r6, Beszéls vagy Hallgatd szerepe, melyeket szabadon
nevezhettink el. Specifikusabb tanulasi kompetencidkra is lehet szerepeket alkotni, illet-
ve ugyanannak a szerepnek kiilonféle fokozatai is hasznélhatok. A bevezet6 foglalkozas
soran négy alapvetd, altalanossagban hasznos szerepet mutatok be a tanuldknak: a Toll
Mestere (Master of the Pen), a Szavak Mestere (Master of Words), a Bitorsig Mestere (Master of
Bravery) és az Idd Mestere (Master of Time). A szerepek a kooperativ munka soran sziikséges
négy alapvetd feladatot hordoznak: az irast, a beszédet, a tobbiek batoritasat és az id6ével
val6 hatékony gazdalkodast.

A csoportok tagjait el6szor szinekkel azonositom, majd a szinekhez szerepeket rende-
lek: a Toll Mestere kék, a Szavak Mestere fekete, a Bitorsdg Mestere voros, az Idd Mestere pedig
z0ld. A szerepek tisztdzdsahoz elmondom, melyiknek mi a feladata.!

A szerepek feladatainak ismertetése soran torekedni kell a lehet6 legrovidebb, legért-
het6bb instrukciok megadasara. A feladatok megértését segitik a jelmondatok, melyek a
szerepnek megfelel szinnel felkertilnek a tablara, nehogy a csoportok elfelejtsék azokat. A
szerepek ismertetése utdn megkérem a csoportok tagjait, hogy mondjak el egymésnak, mi
a feladatuk, majd véletlenszertien én is visszakérdezem ezt.

Alapuvetd szabalyok

A Kkiosztott szerepek mar magukban hordozzak az egyiitt-tanulas alapvet6 szabalyait,
mechanizmusat. Az alapvet6 szabalyok frontalis atadédsa a bevezet$ foglalkozdson nem
feltétlentil sziikséges, hiszen itt a tanuldk egytittmiikodésiik soran fogjak felfedezni a ko-
operativ strukttrakat, azok hasznélatat és szabélyait. Fontos azonban néhany, gyakran
problémat okozo¢ szabalyt lefektetni.




a) A csend-jel bevezetése

Maga a jel barmi lehet, ami felttiné és tilve is konnyen utdnozhat6. Amennyiben meg-
adom a csend-jelet, az azt észrevevé tanuldknak valaszolniuk kell rd a jel adasaval (pél-
daul 6k is feltartjak a keziiket széttart ujjakkal). Addig varok csendben, amig mindenki
jelez, és az osztalyban teljes csend uralkodik. Fontos a kezdetektdl gyakorolt kovetkeze-
tesség, mivel a csend-jel hasznos eszkoz a kiilonboz6 fazisok kozotti figyelem elérésére.

b) A szerepek kiosztdsa nem viltozik

Féleg a fiatalabb korosztaly hajlamos a szerepek cserélgetésre, ami értelemszertien a
kooperéacio egyik f6 céljat, azaz az adott tanul6 szdmara fontos kompetencia fejlesztését
teszi lehetetlenné. Ha a szerepekkel nem elégedett csoport tagjai meg tudjak fogalmaz-
ni, milyen feladatot latnanak el szivesen, akkor vereségmentes szavazési technikakkal
lehet&ség van tjra elosztani a szerepeket. Ha még igy sem sikertil konszenzusra jutni,
Gjabb sorsoldssal donthet6k el a szerepek, vagy a csoporttagok akar ki is talalhatnak tj
szerepeket, melyeket szivesen vallalnanak.

c) A csoportok minden tagjanak részt kell vennie a kozds munkdban

Erdemes a Szavak Mestereihez intézni ezt az instrukciot, hiszen elsésorban az 6 fel-
adatuk biztositani a szabdaly érvényesiilését. Folyamatos ellendrzéssel a pedagégus is
biztosithatja ennek betartasat.

d) Az iddkorldatok betartisa

Az egyik leggyakoribb probléma a pedagoégus altal a feladatra kiszabott idSkeret 4tlé-
pése, mely adott esetben az 6ra céljat lehetetleniti el - ezért is foglalkozik kiilon szerep
az id6 kihasznaldsaval! Tudatositani kell a tanulékban (elsésorban az Idé Mestereiben),
hogy a rendelkezésre all6 id6 kihasznélasa nagyon fontos és sziikséges.

Kooperdciot eldsegitd struktiirik

A szerepek kiosztdsa utdn a csoporttagok interjut készitenek egymassal, elére megadott
szempontok szerint. A 1épés sordn alkalmazott parvariaciét megjegyezve egy késébbi 1é-
pésnél mas rendszer alapjan biztositani lehet, hogy mindenki mas parral is dolgozzon,
azaz végil mindenki minden egyes csoporttarsaval dolgozzon legaldbb egyszer parban.
Az interja segit rdhangolédni a kzos munkara és j6 hangulatot teremt. A csoportépitésben
val6é hasznossaguk mellett az interja soran felmeriil6 egyéni gondolatok aktivizaljék a ta-
nul6k székincsét is. Az interju kétirdny1, azaz a parok mindkét tagja lefolytatja a masikkal,
a kapott valaszokat pedig egy tirlapon rogziti.

Amikor a csoportok befejezik az interjukat, bemutatjak egymast a csoport el6tt. Ha
mindenkire sor kertil, kozosen létrehozzdk els6 produktumukat: abrazoljak a csoport min-
den tagjat gy, hogy mindenki legaldbb két tulajdonsagaval jelenjen meg a rajzon. Ki kell
hangstlyozni, hogy a késziil6 rajz legyen egységes kompozicid, azaz ne csak targyak dsz-
szessége. Az elkésziilt képeknek a csoport ad cimet: ez a csoport neve a tovabbiakban. A
csoportnév tobb okbdl is hasznos: a pedagogus konnyebben hivatkozhat egy csoportra a
szervezés soran, tovabba segiti a csoporthoz tartozas érzésének kialakuldsat is, hiszen a
csoport jelképeként szolgal6 rajzon mindenki szerepel valamilyen médon. A tanuldk a
kozos produktumot a tanulasi térben, j6l lathaté helyen maguk helyezik el.

Ezek utan az egyik szerep képvisel6i magukhoz veszik az asztalon talalhaté ollét, és
mig a tobbiek tartjak a papirt, az olléval négy, lehet6leg azonos méretti darabot készitenek.
Térsaiknak folyamatosan fogniuk és iranyitaniuk kell a papirt, hogy sikertiljon egyenld
részeket létrehozni. Ez a feladat a késébbiek soran sziikséges papirlapok el6éllitdsan tul
segit rahangolédni a kozds munkdra is, és j6 lehet&séget ad a szerepek gyakorlasara.




A torténet elemei

A foglalkozés produktiv jellegének szempontjabdl fontos, hogy a szovegalkotast megel6z6
fazisban is mar olyan szovegelemeket hozzanak létre a csoportok, melyeket magukénak
éreznek, és sajat tudasszintjliket is tiikrozik. Ezért mar a szoveg létrehozasa el6tt is kozos
alkotomunkat végeznek.

A szdveg megalkotasahoz és el6addsahoz sziikség van egy narratorra, harom szerep-
l6re és négy kellékre. A szoveg (torténet) ezen elemeinek létrehozasa sordn a csoportok
gyakorolhatjak a nyelvet, tovabba a pedagogus is felmérheti szokincsiiket, nyelvtani tu-
dasukat, kommunikaciés készségeiket. Ezen feliil lehetésége nyilik megfigyelni a tanu-
16k tarsas viselkedését, mely alapjan donthet arrél is, hogy milyen szocidlis és személyes
kompetenciadk fejlesztését kell el6térbe helyeznie a késébbiekben, hogy a csoportok még
nagyobb sikereket érhessenek el.

a) Megkérem a tanuldkat, hogy az el6zéleg felvagott papirokra irjanak fejenként két
szerepl6t (characters). Adhatok példakat is nekik (queen, pig), illetve az ismert székincs
fuggvényében definidlhatom, mit értiink karakter alatt.

b) A kész karakterlapokat adjak tovabb a kovetkez6 csoportnak.

c) A kapott karakterlapra mindenki irjon egy melléknevet a szerepl6 neve elé (fat queen,
silly pig).

d) A melléknevekkel ellatott karakterlapokat adjak tovabb a kovetkezé csoportnak.

¢) Mindenki irjon két targyat a kapott lapra (book, sword).

f) Adjak tovabb a papirokat.

Az elkésziilt szovegelem-listak ezutan visszakeriilnek a csoportokhoz. Célszer(i hagyni
egy kis id6t a tanuloknak, hogy tanulméanyozzak a papirokat: fontos, hogy mindenki meg-
ismerje a rendelkezésre all6 torténet-elemeket. Megkérem a csoportokat, hogy minden tag
irja fel a néla lev6 papiron olvashat6 szerepléket és targyakat egy kozos lapra (ezt nevez-
zuik inventory-nak), majd az dsszegyjtott szerepl6k és targyak koziil kozosen kivélaszta-
nak 3 szerepl6t és 4 targyat.

Szévegalkotds

A rendelkezésre all6 id6 miatt célszer limitdlni a késziil6 szovegek hosszat. Erre j6 mod-
szer az el6re legyartott torténet-lapok kiosztadsa, amin a fels6 Egyszer volt, hol nem volt...
(Once upon a time...), és az als6 The End felirat szab hatart a mesének. Fontos kihangsu-
lyozni a csoportoknak, hogy kerek, egész torténeteket irjanak, tovabba hogy a kivélasztott
harom szerepl6nek és négy targynak mindenképpen szerepelnie kell a torténetben.

A torténet megirasa soran a tanulok megismerik a kerekasztal struktirat. A kerekasztal
alkalmas eszkoz az egyenl részvétel biztositaséra, és késébb is hasznalhato a tanulok altal
gytjtott informaciok rendszerezésére, megbeszélésére. A szovegalkotas sordn a Bdtorsig
Mesterének iranyitasdval mindenki ir egy-egy mondatot a torténethez, kdrben haladva. A
mondatot nem feltétlentil az irast végzo tanuld talalja ki, de a tobbiek a nyelvtani hibak
javitasaban segédkeznek. Gordiilékenyebb a munka és a tanulék is motivéltabbak, ha a
kreativabb csoporttagok segitenek a tobbieknek a cselekmény kialakitdsaban.

Ha a csoportok befejezték a torténetek megirasat, a csendjel segitségével jelzem a fazis
végét. Megkérem a tanuldkat, hogy szerepeik szerint iiljenek 4t egy masik asztalhoz, az
elkésziilt torténeteket pedig hagyjak az asztalokon. Igy ismerkednek meg a 3 megy 1 ma-
rad modszerrel, mely a kerekasztalhoz hasonl6an gyakran hasznélt eszkoziik lesz majd. A
szakért6i csoportok kialakitasa a kés6bbi tanulasi folyamatok soran hasonlé eszkdzokkel
torténik majd, igy mas strukttrak elsajatitdsaban is hasznos lesz, hogy a tanulok mar isme-
rik a 3 megy 1 marad moédszerét.




A szerepek szerint torténd csoportokba rendezédést kovetSen az Gjonnan alakult cso-
portok kozosen javitjak ki a szovegeket. A tanulék a javitast sorban, egyszert kerekasz-
tallal jegyzetelik le egy kiilon javité-lapra. Ha a hibakat kijavitottak és megbeszélték, a
tanulok visszatilnek eredeti csoportjukba, hogy megnézzék, milyen hibaikat javitottak ki a
tobbiek. Az ekkor felmertil6 kérdéseket csoportrél-csoportra jarva megvalaszolom, segitek
a hibak megértésében, megmagyardzom a helyes alakokat, illetve magam is ellen6rzém,
hogy nem javitottak-e ki j6 mondatokat rosszra. Végiil megkérem a csoportokat, hogy ad-
janak cimet torténetiiknek.

Produktum interpretdcidja

Megkérem a didkokat, hogy dontsék el, ki szeretné alakitani a torténetiikben szerepl6 ha-
rom karaktert. A csoport negyedik tagja a narrétor, a torténet mesél6je. Mikor sikeriil el-
osztani a szerepeket, megkérem az egyik csoportot, hogy adja el6 a torténetét narracio
alapjan. Fontos kihangstulyozni, hogy szavak nélkiil jatsszak el a torténetet, mikozben a
narrator felolvassa azt. Amennyiben a csoportban létszdm problémak miatt 6ten vannak,
megkérem a plusz f6ként jelenlévs tanulét, hogy angol hangutanzo szavakkal, illetve
egyéb hangokkal segitse az eladast.

Dialégusok
Mikor minden csoport végez az el6adéssal, megkérem 6ket, hogy irjak meg a torténet par-
beszédeit tgy, hogy mindenki a sajat karakterének nevében ir. A kerekasztal segitségével
lebonyolitott irast a narrator koordinalja, igy 6 sem marad feladat nélkil (a parbeszédek
helyének megtalalasaban és a torténet méasodik el6adasaban narracidjaval 6 is részt vesz).
Ebben a fazisban megfigyelhet6, hogy sikertilt-e a csoportoknak elsajatitani a mindenki ir
alapelvet. Folyamatosan ellen6rzom, hogy mindenki dolgozik és ir-e, sziikség esetén em-
lékeztetem a Toll Mesterét feladatara.

Az elkésziilt parbeszédeket nem feltétlentil sziikséges a torténet megirasakor hasznalt
moédon kozosen javitani, mivel itt a tanul6k sokkal egyszertibb nyelvtani szerkezetekkel
dolgoznak, és a csoporton beliili kontroll is elég.

Elbadds

A parbeszédek megirasara szant id6 leteltével megkérem a csoportokat, hogy probaljak el
a torténetet (ezt vezényelheti a narrator). Id6t kapnak réd, hogy a préba soran felmeriilt hi-
bakat kijavitsak, és hogy kell6en folyékonyan tudjak sajat szovegiiket. A tablara rogzitik a
parbeszédet (script), hogy el6adas kozben ranézhessenek. A négyfés csoportokhoz képest
esetlegesen plusz f6ként jelenlévd tanuldk ebben az esetben is segitenek a csoportjuknak
zajokkal és hangokkal, igy nem maradnak feladat nélkiil, vagy negyedik szerepl6ként ve-
hetnek részt az el6adéasban.

Ertékelés

Az el6adasok utan id6t kell biztositani a csoportoknak a sajat és a tobbiek értékelésére.
A pozitiv, épit6 jellegli kritikdk érdekében kritikai tirlapot osztok ki, amin a csoport fel-
tuntetheti kedvenc karakterét, kedvenc torténetét, legviccesebb momentumat. Ez a fazis
szintén teret ad az eddigiektdl eltérd jellegli produktiv munkanak. Ha az id6 engedi, lehe-
t6ség van szobeli értékelésre is, ahol a csoportok egyenként elmondhatjak véleményiiket a
tobbiekr6l. Ha kevesebb id6 marad, a csoportok rovid tizenetet (kritikat) irhatnak a tobbi
csoportnak. Fontos, hogy mindenki visszajelzést kapjon munkdjarol, ezért én is véleményt
mondok a csoportokrol és akar a tanuldkrol is.




A kozoktatas kiillonbozé osztalyfokain

E produktiv, kooperativ bevezet6 foglalkozas alkalmazéasaval kapcsolatos személyes szak-
mai tapasztalataimat az aldbbiakban konkrét példakon keresztiil is szemléltetni kivanom,
mivel azok az adaptacié tipikus kihivasait tiikrozik (ArATO, 2016). Az altalam harom kii-
16nb6z6 csoportban facilitalt foglalkozas jellemzo6it az 1. sz. tablazat tartalmazza.

Iskolafok Létszam Heti 6raszam | Nemek ardnya Megjegyzés
1. csoport 5. évfolyam 14 8 5 9 lany/5 fio 5 éve tanulnak angolt
2. csoport 6. évfolyam 18 {8 4 8 lany /10 fio 6 éve tanulnak angolt,

vegyes csoport A/B
osztdalyokbdl

3. csoport 11. évfolyam 14 8 5 8 lany /6 fi Tobbségik 11 éve tanul
angolt

1. tdbldzat: A szovegalkotds megualdsitdsinak szinterei

Az 1. csoport esetében a tanuldk osztalytarsak, nagyon jol ismerik egymast, mégis (vagy
éppen ezért) nagy ellentétek fesziilnek a gyerekek kozott. A kordbbi konfliktusok miatt
eleinte nehezen viselik, hogy egy csoportba kertilnek. Azonban a méasodik 6ra végére ér-
zékelhet6 valtozas kovetkezik be: a szovegalkotas kozben elfeledik az ellentéteket, egy-
mas szavaba vagva probalnak minél viccesebb torténetet irni, és nevetnek tarsaik humoros
megnyilvanulasain az el6adasok kozben. A fesziiltségek oldodnak rovid id6 alatt is, am a
személyes ellentéteken csak hosszas munka eredményeképpen lehet feliilkerekedni. Az
ilyen csoportokban célszerl a szociometriai Osszefiiggéseket figyelembe véve csoportokat
szervezni, mig a 2. csoportban erre nincs sziikség, a véletlenszert(i kiosztas is megfeleld.
A késtbbiek sordn az 1. csoportban a személyes és szocidlis képességek kiscsoportokban
torténd fejlesztése a tanuldk egyéb tarsas kapcsolataira is pozitiv hatdssal lehet.

A 2. csoportban a didkok érarendje miatt csak két egymast koveté napon kertilhet sor a
foglalkozas megtartasara. Az els6 6ra végére a csoport elkezdi irni a torténetet, amit annyira él-
veznek, hogy bent maradnak az 6rak kozti tiz perces sziinetben is. A foglalkozés fazisaira szant
id6limiteket némiképp modositani sziikséges. A mesék prezentacidja zokkenémentesen és jo
hangulatban zajlik, a méasodik tanéra végén szoban értékelik egymadst a csoportok.? E tanuléi
vélemények érzékeltetik azt az attittidot és azokat az eredményeket, melyeket a kooperativ
tanuldsszervezés és a produktiv tanulas egytittes alkalmazasa implikdlnak. A heterogén cso-
portok gyengébb tagjai tigy érezhetik, konnyebb szamukra a feladatmegoldas; az 6ra megszo-
kottdl eltérd ritmusa miatt fenntarthaté a tanulok érdeklédése, akik horizontalisan tanulnak.

A 3. csoport esetében a bevezet6 foglalkozés levezetése sokkal konnyebb, mint az 1.
és 2. csoportoknal. Nyelvi tudasszintjiik lehet6vé teszi, hogy az instrukcidkat magyarazat
és fizikalis instrualas nélkiil megértsék. A csoport életkorabol adédodan szkeptikusan all
hozza a szovegalkotas (meseiras) feladatdhoz, a hangulat azonban a torténet elemeinek
megirasa kozben oldédik, s a mesék prezentacidja szinvonalas.

A mar elsajétitott strukturdk felidézése a tovabbi azonos tanuldsszervezésen alapul6
nyelvtanulds sordn minimalis id6t és energiat igényel, tehat azok elsajatitasa sikeresnek
tekinthetd, a bevezet6 foglalkozas igy eléri céljat. A késébbiekben alkotott szovegek szigni-
fikans tanuléi fejl6édést mutatnak: a tanul6k 6sszetettebb mondatokat alkotnak. Egy-masfél
hénap produktiv kooperativ tanuldsszervezést kovetSen az dltalam tanitott didkok moti-
valtabba véltak az angol nyelv tanulésa irant, s szocialis kompetencidik is fejlédtek: tiirel-
mesebb és toleransabb viselkedésmintdkat mutattak a tanérédk alatt.




FODOR BALINT: ANGOL NYELVU SZOVEGALKOTAS PRODUKTIV...

Osszegzés

A kozoktatés kiilonboz6 évfolyamain dltalam leirt esettanulmény a fent ismertetett konk-
rét és egyedi konzekvenciain tal harmonizal a vonatkozé éltalanos érvényti, szakiroda-
lombol ismert tapasztalatokkal (ARATO Es VArGa, 2012; AraTO, 2016). Tanulmanyomban
megkiséreltem betekintést nydjtani a produktiv, kooperativ tanulasszervezés gyakorlatba
torténd bevezetés folyamataba. Habér a kooperativ munka alkalmazaséaval kapcsolatos ki-
hivasokat nem targyaltam, azok mind a didk, mind a pedagdégus szamara akadalyként
jelentkezhetnek.

Az id6kezelés leggyakrabban felmeriil6 problematikajara nagyobb ivii megoldasok
szolgalnak, hiszen a kooperativ tanulasszervezés folyamatelv(i curriculumban, a tanulék
egyéni igényeihez igazitott tantervben és tanmenetben gondolkodik (ArATO, 2016). A be-
vezet6 foglalkozas sordn azonban lehet6ség nyilik a pedagdgus szamaéra sajat és csoportja
tempojat is felmérni, azzal kapcsolatos kovetkeztetéseket levonni, gyakorlati tapasztala-
tokra szert tenni, melyek révén id6vel konnyebbé valik az ératervezés és megvalositas.

A kooperativ tanuldsszervezés produktivitasra torekvé alkalmazasa azért indokolt,
mert az egyiittmiikodésen alapul6 alkot6 folyamat élmény jellegénél fogva erés motiva-
ciés tényez6t jelenthet tigy az azt facilitalé pedagégus, mind didkjai szaméra. Az iskolai
(intézményi) szintéren megvaldsulé kooperativ tanuldsszervezés, valamint a produktiv
tanulds az abban résztvev6k szamara interiorizalédhat, igy hosszu tavon a tarsadalmi di-
menzi6 szintjén is érzékelhetévé valhat.

Jegyzetek

1 A Toll Mestere irja le a kozos gondolatokat, koordinélja az irast. Jelmondata: Minden-
ki ir! (Everybody writes!) A Szavak Mestere irdnyitja a konszenzusra jutast, biztositja,
hogy mindenki elmondhassa véleményét. Jelmondata: Te mit gondolsz? (What do you
think?) A Badtorsig Mesterének feladata az egyenl6 részvétel és hozzaférés biztositasa,
és a csoport tagjainak batoritdsa. Jelmondata: Meg tudod csindlni! (You can do it!)
Az 1d6 Mesterének kell biztositania a feladatokra szént id6é hatékony és gazdasagos
felhasznalasat a tobbiek 6sztonzésével. Jelmondata: Mindenki gondolkozzon! (Think
everybody!)

2 Néhany vélemény az elhangzottak koziil: , Tetszett, hogy segitenek a nalam jobbak”;
,Sok 1j sz6t tanultam a tobbiektsl”; ,Izgalmasabb volt igy az 6ra”; , Kicsit nagy volt a
hangzavar”; ,Minden tantargyat igy kéne tanulni!”
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ACS-BIRO ADRIENN: TANITOKEPZOS DIAKOK OTTHONA. ..

ACS-BIRO ADRIENN

Tanitoképzds didkok otthona:
a kalocsai Tanitok Haza

Kutatdsunk a kalocsai rémai katolikus tanitoképzd intézet (1856-1957) egyik innovativ to-
rekvését mutatja be: a Tanitok Hdzdt. A jezsuita rend dltal életre hivott 1ittord kezdeményezés
nemcsak a kalocsai tanitoképzo életében, de orszigos viszonylatban is meghatirozo szerepet
toltott be, s markdansan hozzdjarult a j6vd nemzedék tanitoinak személyiségformaldsihoz. Az
intézmény egyfajta interndtusként fogadta a képezde ndvendékeit, ahol az iskoldval egyritt-
miikddve eqységes erkilcsi, testi és valldsos nevelésben részesiiltek. A Tanitok Hdzdnak ki-
emelt fontossiga a benne folyo sokoldalii feladatok elldtdsiban rejlett, hiszen a tanulok szdl-
lasdnak-étkezésének biztositdsa mellett a tanulmdnyi el6meneteliiket tdmogatva kulturdlis,
sport és nevelési feladatokat latott el. Kutatdsunk dltal hidnypotlo feltdrds sziilethet, gya-
rapitva ezdltal a neveléstorténet, illetve Kalocsa Viros helytorténeti kutatdsait; valamint a
tanitoképzés egy elfeledett szegmensét tdrja fel.

Kulcsszavak: tanitoképzés, Kalocsa, intézeti nevelés, Tanitok Hdza, interndtus

Bevezetés

Kutatasunk a kalocsai rémai katolikus tanitoképzé intézet (1856-1957) egyik innovativ to-
rekvését mutatja be: a Tanitok Hazét. A jezsuita rend altal életre hivott Gttor6 kezdeménye-
zés nemcsak a kalocsai tanitoképzé életében, de orszagos viszonylatban is meghatarozé
szerepet toltott be, s markdnsan hozzajarult a jové nemzedék tanitéinak személyiségfor-
malasdhoz. Az intézmény egyfajta internatusként fogadta a képezde novendékeit, ahol az
iskolédval egytittmtikodve egységes erkolcsi, testi és vallasos nevelésben részestiltek.

Ezen nevelés-, és oktatastorténeti témat feltaro és feldolgozé médszerrel kivanjuk be-
mutatni, f6ként primer forrasokra tdimaszkodva - levéltari-, mtizeumi-, oktatds-, nevelés-,
és helytorténeti anyagok, iskolai értesiték, és korabeli helyi folyoiratok felhasznalasaval.
Célunk, az intézmény kiemelt fontossaganak elemz6 bemutatasa a helyszin strukturaltséa-
ga és funkcidja tiikrében. A Tanitok Hazanak kiemelt fontossaga a benne foly6 sokoldalt
feladatok ellatasaban rejlett, hiszen a tanul6k szalldsanak-étkezésének biztositdsa mellett a
tanulmanyi el6émeneteliiket timogatva kulturalis, sport és nevelési feladatokat latott el.

Az intézet fennallasa soran (1897-1950) megfelel6 - napjainkban is irigylésre mélt6 -
targyi, anyagi, és személyi feltételek (oktatok nagy szellemi tudasa és kifinomult jelleme)
mellett, kival6 modszereit alkalmazta a tudds dtadasanak, igy szamos jol képzett szakem-
bert adott az orszagnak, s régionkban kulttrtorténeti értékdi. Vizsgalédasunk sordn a ta-
nitoképzés egy elfeledett szegmensét kivanjuk feltarni, mely megfelel6 helyet adott a nép-
neveldi jellem és a miiveltségre vald torekvés kialakitasdhoz. Kutatasunk altal hianypétlé
feltaras sziilethet, gyarapitva ezaltal a neveléstorténet, illetve Kalocsa Varos helytorténeti
kutatasait.




A rémai katolikus tanitéképzd szervezése és megalapitisa (1843-1856)

Az els6 6nallé magyar tannyelv(i tanitoképzo6t 1828-ban alapitotta Pyrker Janos Laszlo
puispok Egerben, s ezt kovetSen az 1840-es években sorra nyitottdk meg kapuikat a hasonlé
intézmények orszagszerte az alrealiskolat vagy algimnaziumot végzett 16. életéviiket be-
toltott didkok szamara (Benkoczy, 1928: 2; SzakaL, 1934:34-36).! [gy fogalmazoédhatott meg
Klobusiczky Péter? kalocsai érsek fejében azon gondolat, hogy székvarosédban tanitoképzét
nyisson - melyre késébb 1843. januar 10-én felszolitast® is kapott a Helytartotanacs részé-
r6l (BERAUER, 1896: 46). Miutan Scitovszky Janos pécsi piispokt6l tudomast szerezett az
intézmény felallitasahoz sziikséges fontosabb informéciokrol: a szervezés, a miikodtetés,
illetve a fenntartasi koltségek tekintetében; megvasarolta a kalocsai Arvahaz melletti tel-
ket a rajta 1év6 éptilettel egyiitt, s - 2.000 peng6 forintért - atalakitatta a képezde szdmara
(BARTH — BARTHNE, 1983: 217-219). Az érsek 1843-ban bekovetkezett haldla miatt azonban a
tanitoképz6 megalapitasa még varatott magara.

Grof Thun Leé* - az Osztrak-Magyar Monarchia vallas- és kozoktatastigyi minisztere -
1856. januar 20-an megjelent Bestimmungenfiir die katholischen Priparanden-CurseLehrerbildun
gsAnstalteninUngarnhivatalos dllami rendelkezése a tanitoképz6 intézetek tjjdszervezésére
vonatkozéan a Magyarorszagon é16 férfiak szamara fennéll6 tanitoképzék szamat az 1842-
es Helytartotanacsi rendelettel szemben 6trél 11-re bévitette (Mészaros 1996). A Magyar
Puspoki Kar kivansagéra ptispoki vagy tarsaskdptalan székhelyeken allitottak igy fel a
Miskolcrél Kassara, Nagykanizsarol Sopronba, Ersektjvarrél Kalocsara athelyezett intéz-
mények mellé: 1856-ban Besztercebanyén, Szatmaron, Gy6rott, Nagyszombaton, Nagyva-
radon, Pesten, Esztergomban és Pécsett alakult - utobbi kett6 kivételével kiralyi katolikus
- iskolakat (Tanitoképz6 Ert. 1937/8, 22).

Az egyhdz kérése nagyon célszert, és kovetend6 volt, hiszen a megyés piispokok koz-
vetlen feliigyelete (és joghatdsaga) alatt all6 - nagyobb iskoldak aran mint példaul a Pesti
Praeparandia tobb (TiMAR, 1938: 22-29), kisebb helyen létrehozott - képezdében fokozot-
tabb ellenérzés valdésulhatott meg; a szegény sziil6kt6l szarmazé novendékeknek pedig
nagyobb Osszegli segélyt tudtak folyésitani. A papsagerkolcsos vallasossdga, példas ma-
gatartasa mintdul szolgalt a didkoknak; a székesegyhazak pedig helyet adtak a kantorkép-
zésnek tovabba az egyhazi szertartasok pontos elsajatitasanak (TiMAR, 1938: 22-29).

A Thun-féle atszervezés vezetett tehat a 12 évig (1844-1856) fennall6 Ersekdjvari Ki-
ralyi Katholikus Tanit6képz6-intézet bezarasahoz (BARTH — BARTHNE, 1983: 219). Az iskola
konyvtarat az Esztergomi Erseki Tanitoképzo-intézet kapta meg - mint megyei hozzaja-
ruldst -, tagjai azonban szétszéledtek (TiMAR, 1938: 22-29). Egyediil a neves pedagogus:
Mennyey J6zsef® folytatta munkajat a jogutédintézményben Kalocsdn, mint az els6 peda-
gbgia tandr - majd igazgat6 (BARADLAL é.n.).

1856. oktober 4-én kertilt sor a Kalocsai Csészari Kiralyi Katholikus Tanitéképzé tin-
nepélyes megnyitéjara - a Klobusiczky érsek altal 1843-ban erre a célra szant telken és
a szomszédos Arvahazzal egyetemben — Kunszt Jozsef iskolaalapit6 vezetésével, hosszas
tervezgetések és targyalasok utdn (TiMAR, 1938: 22-29). Az intézményt kdzos erével hozta
létre a Helytartotanacs - ami jovahagyta felallitasat, és a tanulmanyi alapbol*finanszirozta
a tandrok, az iskolaszolga fizetését, tovabba a tanszerek beszerzését, és egyéb dologi kiada-
sokat —; Kalocsa Varos Tandcsa, illetve Kunszt érsek, b6kezti hozzajaruldsaval (TiMAR, 1938:
22-29).7

A praeparandia épiilete - melyet Kunszt érsek 1861-ben 1.440 forintért atalakitatott -
800 négyszogolnyi telken tertilt el; egy nagyobb (40 £6s) és egy kisebb (20 £6s) tanteremet,
az igazgatoi irodat tovabba az orgonaval felszerelt zeneteremet foglalta magéban, tagas
teret adva 11, év végére 13 novendék szamara (TIMAR, 1938: 22-29). A gazdasagi gyakorla-
tok szintere az Arvahaz volt, 500 négyszogolnyi teriiletii kerttel - ahol virdg-, zoldség- és




gyumolcskertészet folyt - majd 1858-t61 Mennyey J6zsef tanar lakhelyétil szolgalt évi 105
osztrak értékd forintért (Tanitoképz6 Ert. 1884, 3-5).

Az intézmény 101 éves fennallasa (1856-1957) soran markans elemét képezte a hazai
tanitoképzésnek. Megfelel6 targyi, anyagi, és személyi feltételek (oktatok nagy szellemi
tudasa és kifinomult jelleme) mellett kivalo modszereit alkalmazta a tudds atadasanak, igy
szamos jol képzett pedagoégust adott az orszdgnak. Tovabbképzéseket szervezve, gyakor-
latok, és szellemi-lelki torndk folyamatéan keresztiil segitette az ifjukat, hogy gyermekbdl, a
tarsadalom hasznos tagjat képezé feln6tté valjanak.

Az egységes nevelés szintere: a Tanitok Hiza

, Allitsunk mélté emléket hazaszeretetiink oltdrdra, olyan emléket, melyért kés6 unokdink nemcsak
dldani, de lelkesedésiinkon okulva és tanulva, hasonldkra fognak ragadtatni. Epitsiink ezredéves
fennallasunk emlékére hizat — Taniték Haza®- melyben a tanitok gimndziumba és tanitoképzd inté-
zetbe jaro gyermekei eqyenldre mérsékelt dijazdsért, idével pedig teljes ingyenes elldtdsban részestil-
nének.” /Berauer Jozsef tanitoképz6 intézeti tanar, 1894. marcius 8. Kalocsa-Vidéki Tanito
Egyesiilet’ valasztmanyi iilés (Bexgst - GuLyas, 2000: 11-19)./

A tanitoképz6 intézet novendékei kalocsai és az orszag kiilonbozé pontjairdl érkezé, a
tudéast magukba szivni vagyo jeloltek voltak. A nagyrészt helyi, illetve kornyékbeli lako-
sok elszallasolasa nem okozott problémat - hiszen sziileik terhére otthon éltek -, azonban a
vidékiek szamara megfelel6 lakohelyet és ellatast kellett biztositani (KFL.1.3.d. 1368/1876).
Ezt eleinte helyi szalldsad6 gazdaknal oldottak meg, de mivel az intézmény vezetSsége
ugy latta, hogy a kell6 szigor hianyzik, valamint a didkokra kiszabott napirendetcsak fe-
lilletesen tartjak be,1864-ben megalapitottdk az iskolan kiviili internatust (Tanitoképzé
Ert. 1915/6, 21; KFL.1.3.d. 14/1876). Mennyey Jozsef a lakasaul fenntartott épiiletben 10-12
novendéket szallasolt el, a melléktanitokkal pedig 3-3 novendéket vallaltatott - akikre az
internatusbeli fegyelem és rend vonatkozott (KFL.L.3.d. 205/1867; KFL.1.3.d. 212/1867).
A soros igazgatok mindegyike elégedetlentiil nyilatkozott még ezek utan is a kérdésben,
mivel a tanaroknal kevés volt a fér6hely, a maganhazaknal pedig még mindig fenndllt a
megfelel6 erkolesi oktatds hianya. A magyarorszagi kollégiumalapitasok hatasara igy me-
riilt fel a Tanitok Haza létrehozdsanak gondolata (BARADLAL é.1.).

Az ezredéves fennallas emlékére 1894. marcius 8-an Kalocsa-Vidéki Tanité Egyesii-
letvalasztmanyi tilésén Berauer Jozsef - intézeti tanar - javaslatdra indult meg a Tanitok
Hazanak felallitasara szant gytijtés; melyet elsésorban az egyhdzmegyei rémai katolikus
tanitok gyermekeinek szdntak (Winkler 1927, 79-80).1’Boromissza Istvan, az egyesiilet el-
noke szivhez sz616 felhivasban kérte az egyhdzmegye masik 6t tanit6-egyestiletét, hogy
csatlakozzanak az elképzeléshez és tdmogassak azt (BERAUER, 1896: 57-59). A keresztény
szemléletli bentlakadsos intézményben el6szor mérsékelt dijazas ellenében, majd teljesen
ingyenes ellatasban''kivantak részesiteni a didkokat, magas katolikuserkolcsi nevelés mel-
lett (Tanitoképzé Ert. 1925/6, 21). Az elsé adomanyt (624 Ft-ot), mér az iilésen felajan-
lottak a tagok, 6ket pedig Mayer Béla fétanfeliigyel6 (500 Ft), Hopf Janos nagyprépost
(300 Ft), Dr. Varosy Gyula oldalkanonok (267 Ft) és még sokan masok kovették a kitart6
munka eredményeképpen (Farkas, 2000: 8-19). A tanitok folyamatos lelkesitésének hala
azadakoz6 lakosoktol - akik sziviigytiknek tekintették az oktatdst, a nép miivelését, és az
ifjusag tanitasan dolgozok sorsat - mint példaul 6zv. Bovankovich-Kuhl Fanni arné, aki
2.000 Ft-tal jarult hozza; egy év alatt hangversenyek, sziniel6adasok, tancmulatsagok, tan-
szereladasok, passio-és pasztorjatékok segitségével 29.669 Ft gytilt vssze (Tanitoképz6 Ert.
1916/7, 19). Az iskolasok gyUjtése, maganszemélyek segélye és Csaszka Gyorgy érsek tr
nagyvonalu - kozel 25.000 Ft, tovabba teleki és épitési anyag - hozzdjarulasanak koszon-




het6en 1896-ban megindulhatott az épitkezés a harom holdas telken, a Kossuth Lajos utca
és a Tytkmajor (ma Moécsy Janos) utca sarkéan.

Az épitkezés soran tigyeltek arra, hogy célszertien késébb fejleszthets, szuterénnal el-
latott, parkkal kortilvett, emeletre épiilt létesitményt készitsenek, mely egyarant megfelel
az egészségiigyi, fenntartasi, és pedagogiai szempontoknak (KFL.1.3.d 24/1929). A szorgos
munkasok lelkesedésének koszonhetSen a Nérei Szent Fulloprol elnevezett intézmény tin-
nepélyes felavatdsara 1897. jinius 30-an kertilt sor (CzajTANyl, 1971). A szentmise végeztével
560 f6 tanito, és 100 {6 vendég el6tt tartotta meg Osszefoglaldjat Berauer Jozsef a Tanitok
Haza bizottsaganak titkara az elmult harom év nehéz munkajardl; majd az érsek tr a kas-
tély disztermében fogadta a vendégsereget, megkdszonve a dolgozok faradozasait, és meg-
aldotta az 4j intézetet (KFL.1.3.d 9/1883; BERAUER, 1896: 57-58). Mayer Béla egyhazmegyei
fétanfeliigyel6 az tinnepi avatas keretein beliil a Tanitok Hazanak megtisztel6 feltigyeleté-
vel az eszmei sziil6t: Berauer Jozsefet bizta meg, akinek vezetésével 1897. szeptember 1-jén
- a féépiilet megépiilt szarnyaban - nyitotta meg kapuit az intézmény50 didkkal, melyet a
tovabbiakban a deriilt kedély, és a nyiltsag jellemzett (Tanitoképzd Ert. 1933/4, 23).

Az intézet szellemiségét kivaloan demonstralja a névado Szent Fuilop lelkiilete, akinek
meglatdsa szerint a nevelés alapja a barati, segit6 és odafordul6 tanari magatartas(KFL.1.3.d
1910). Ezen ideat kovetve a pedagdégusok kozvetlen kapcsolatot igyekeztek kialakitani no-
vendékeikkel, akikkel lehet6ség szerint minden szabadidejiiket egytitt toltotték - hogy
szoros bizalmi kotelék alakulhasson ki. Nagy hangsulyt fektettek tovabba a mélyen valla-
sos nevelésen kiviil az erkolcsos és hazafias jellemre és a tananyagon talmutaté miiveltség-
re. Mindezt szigort rendszabalyok, és folyamatos feltigyelet mellett tették: koszonhet6en
a legjelent6sebb igazgatoknak (Berauer Jozsef, Dr. Kiss-Erés Ferenc, Dr. Szedlay Istvan,
Dr. Erdey Ferenc) és a hires nevel6 tanaroknak (Dr. Vag Imre, Dr. Papp Imre, Korsés Imre,
Mihalyfi Istvan illetve Berhidai Janos) (Farkas, 2000: 8-19).

Az internatus lakéinak vallasos és tanulmanyi elémenetelét timogatva, (régi gorog
nézeteket kovetve) a prefektusok allando feltigyelete mellett szildardult meg jellemiik és
alakult ki a mtiveltségre valo torekvésiik (Czajranyi 1971). Igy a tanulék havonta legfeljebb
négy alkalommal, az eloljarésag irasos engedélyével latogathattak ki egyediil a varosba;
tovabba a felesleges koborlds és pénzkoltés lehetéségét kizérva vasarlasi konyvbe vezet-
hették fel igényeiket - irészer, tanszer, szappan, fogkefe, inggomb, stb. -, amiket nagyobb
tételben az elvljarok szereztek be (Barapral, é.n.)."?Ezen rendszerrel ellenérizték az ifjak
pénzzel és az id6vel*val6 gazdalkoddsat, és segitették a sziil6ket, hogy gyermekeik talzott
koltekezési hajlama ne alakuljon ki, és ne terhelje 6ket plusz anyagi kiadasokkal.'

Az intézmény fegyelmi életének alapfeltétele a rendszeretet és a kotelességtudat, igy a
novendékek legfontosabb feladata a tanulas volt, ezért vendéget nagyon ritkan - kiilon en-
gedéllyel - fogadhattak, kizarélag tanulasi idén kiviil (Farkas, 2000: 8-19). A kotelességtu-
dat, a kovetkezetes és kitart6 munka szorgalmas tanulmanyi elémenetelt eredményezett.
Ez azonban nem jelenti azt, hogy ne nyilt volna lehet8ségiik szabadidejiiket egészséges,
hasznos és kulturalt forméban eltolteni. Minderre szdmos alkalmuk nyilt példaul a sport-
palyan rangos focimérkézésekkel, az épiilet kortiili parkban sétaval illetve pihenéssel,vagy
a hazi konyvtar mintegy 2000 kotettel, 40 féle napilappal, folyoirattal ellatott olvaséter-
mében (Tanitoképzd Ert. 1935/6, 24-25). Esténként gyakorta rendeztek tanari vetitéseket,
melyeken a Fold nagyobb vérosairdl lathattak fényképes beszamolokat. Hogy szellemi és
testi fejlédésiik osszhangban gyarapodjon, jokedvii kozos csénakazassal és strandolédssal
egybekotott kirandulasokra, gyalogos tarédkra jartak Kalocsan és kornyékén. A szinjatszo
kor megannyi darabot vitt szinpadra - tobbek kozott a Félénk -, a Vigalmi Bizottsagnak
szervezésében, ahol példaul a Mikulds vagy Farsang estéjén mindenki kibontakoztathatta
tehetségét nemcsak tandrai, egyhazi vezet6i, de csalddja el6tt is egy-egy szinvonalas mtisor
keretén beliil (Tanitoképz6 Ert. 1933/4, 23).




A téritési dijak ellenében sokrét(i, komplex, és a kozéposztaly igényeit kielégits polgari
ellatasat biztositottak az internatusban. A bentlakas, a ftités, vildgitds mellett betegszobéat
- haziorvossal és betegapoldval - tartottak fenn; mostak, f6ztek'>és vasaltak a didkokra,
valamint a széleskort feliigyeletet biztositottak (Tanitoképzé Ert. 1930/1, 20-21). Min-
den lakoé rendelkezett egy iréasztallal - melyen tanulhatott, illetve konyveit és ir6szereit
tarolhatta -, kiilon polccal a hegeddjének, szekrénnyel a ruhdinak valamint személyes
targyainak,'® egy aggyal a haléteremben; tovabba a kzos helységek (tanterem, olvasote-
rem, park, jatszotér, szinpad, zeneszerek) hasznalati jogaval - betartva a haz szabalyait
(Farkas, 2000: 8-19).

Az intézet az els6 vilaghabort végéig folyamatosan fejl6dott, ami a novekvo 1étszamon
is megmutatkozott - 1905-ben mar 26 tanitoképzos és 31 gimnazista nyert felvételt, mely-
b6l 46 {6 tanitok gyermeke volt. Anyagi timogatasukat az intézeti (havi 126 korona) és a
Haynald-alap (havi 199 korona) fedezte (KFL.1.3.d 3501/1908). Sajnélatos médon az ala-
pité halédla utdn azonban a befolyé adomanyok mértéke drasztikusan csokkent (hisz még
eleinte 7.000 korona folyt be, 1905-re j6, ha 700 6sszegytilt), a segélyre szorulé tanuldk szé-
ma pedig csak egyre nétt. A helyzeten Dr. Mayer Béla segitett, aki ekkor 25.000 koronaval
jarult hozza a fejlesztésekhez, tovabba sanyart sorst novendékek - mint példaul Kovécs
Jozsef - anyagi tdmogatasahoz, ami a mindennapi megélhetés feltétele volt (Farkas2000,
8-19). A jobb szérny, a puispok tr segitségével 1906 szeptemberére elkésziilt, s 100 gyermek
elhelyezését biztositotta. Az dnzetlen hozzéajarulas tobbek sorsét valtoztatta meg, ugyanis
nélkiile a stlyos anyagi gondokkal kiizd6 tanitéjeldlteknek nem lett volna lehet6sége az
oktatasban részt venni (BERAUER, 1896: 58).

A Tanitok Héza épitkezésének zar6 szakasza 1926-ban kezd6dhetett meg az alapitvanyi
pénzekhez tarsult nagymértékd (most el6szor) allami segéllyel - a Vallas-, és Kozoktatési
Minisztérium altal jutatott 40.000 koronaval (BERAUER, 1896: 58). Az intézmény fenntartasi
alapja elértéktelenedett a két vilaghabort kozott, tovabbé a nehéz évek alatt szinte teljesen
elnéptelenedett - hidba fogadott nemcsak tanitégyerekeket koltségtéritéses rendszerben,
és kotott megallapodast a tanitoképzével (hogy annak kollégiumaként tizemel, s ezaltal
hallgatéi automatikusan felvételt nyernek) - nem segitett a papa 50.000 koronas segélye
sem (KFL.1.3.d 24/1929).

A diakszallo véglegesen 1948-ban zarta be kapuit Szedlay Istvan kanonok igazgato-
saga alatt, amikor az érseki feltigyelet aldl atkertilt allami tulajdonba - sok mas oktatasi
intézménnyel egyetemben (BARTH-BARTHNE, 1983: 227-233). Ezt kovetSen 1950. augusztus
15-ével megszitint a Tanitok Haza, s helyébe az Allami Kézépiskolai Fiadiakotthon keriilt
- Szvétek Sandor igazgatd vezetésével (WINKLER, 1927: 81). 1959-ben a diakotthont kozép-
iskolai kollégiumma mindsitették, és Hunyadi Janos Kozépiskolai Fitkollégiumként m-
kodott tovabb 1995-ig, majd koedukalt intézményként Hunyadi Janos Kozépiskolai Kollé-
giumként; ma pedig (az Osszevonasok utan) Dézsa Gyorgy Gazdasagi, Mtiszaki Szakko-
zépiskola, Szakiskola és Kollégium néven varja a fiatalokat (Bekest - Guryas, 2000: 11-19).
Az internatus vesztve eredeti jelent6ségébdl, hogy az iskolaval egytiittmiikodve egységes
nevelést adjon, és céljabol, miszerint lakoinak vallasos és tanulmanyi el6menetelét tamo-
gassa, népneveldi jellemét és miiveltségre valé torekvését kialakitsa hianyzik az allitmany.
Merében eltéré forméaban: a tavoli didkok elhelyezését segitve maradt csak fenn; s napja-
inkban is az elnéptelenedés jellemzi (CzajTANyI, 1971).

A kalocsai romai katolikus tanitoképz6 intézet (1856-1957) egyik egyediilall6 kezdemé-
nyezése volt az 1897-ben felavatott Tanitok Haza. A jezsuita rend &ltal életre hivott attoré
kezdeményezés nemcsak a kalocsai tanitoképzé életében, de a dualizmus koraban orsza-
gos viszonylatban is meghatarozo szerepet toltott be. Tobb mint 50 éves fennéllasa soran
vallasi, nemzetiségi hovatartozastol fuiggetleniil fogadta az ifjakat, akikbdl sokoldaltan
miivelt, hiv6 keresztény embereket nevelt. Késébb sorra nyitottak meg kapuikat a hasonlé
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célokat ellaté intézmények: 1899-ben Budapesten, 1902-ben Kolozsvaron, 1941-ben Szat-
marnémetiben, valamint 1926-ban Gy&rott.

Jegyzetek

1

Az intézményekben mar ekkor neveléselméletet, didaktikat, szakmodszertant és ének-
zenét tanultak a novendékek, majd néhany évi segédtanitésag utan valhatott bel6lik
tanité (Fehér, 1994: 105).

Klobusiczky Péter: 1822-1843 kalocsai érsek. Jotékonysagarol és azon nagy pénzbeli
juttatasair6l hires, melyekkel a szegények és a jobbagyok gyoégyszerellatasat, megél-
hetését tamogatta. Alapot hozott 1étre a Kalocsai Kérhdz és Aggok Haza létesitésére
(Zibolen, 1997).

,,...felszolitotta, hogy Kalocsan dllitson fel tanitoképzdt a szepesi, egri vagy veszprémi képzd
mintdjdra...” Timar Kalman irasa szerint (Tanitoképz6 Ert. 1937/8, 5).

gr. Thun Le6 (1811-1888): Osztrak allamférfi, vallas- és kozoktatastigyi miniszter (1849-
1860), megreformalta az osztrak kozép- és felsGoktatast. Entwurf der Organisation der
Gymnasien und RealschuleninOesterreich szabélyzatot minisztersége alatt hagytak
jova. 1859. szept. 1. 6 szervezi a patenst, mely a magyar protestans egyhdzak autoné-
midjat akarta megsemmisiteni. A Bach-korszak bukédsakor mondott le (Zibolen, 1997).
Mennyey /Bajnai/ Jozsef (1823-1889): Ersektjvaron és Nyitrdn végezete a gimna-
ziumot, majd a kegyesrendiek kozé lépve bolcseletet és teologiat tanult. 1848-t6l az
Ersekujvari képz6 tanara, ahol elséként szervez ciganyiskolat. 1861-1869 a kalocsai
fitanitoképz6 igazgatdja. 1866-67. megjelent a harom kotetes Nevelés-, és Tanitastan
cimi mtive Kalocsan.

Tanulmanyi alap: Elpusztult zarddk, egyhazak javainak egy részét iskolak alapitasara
és fonntartasara rendelték - az 1548. 12. tc., 1550. 19. tc. és 1560. XIX. §. 7. tc., és a 15.
torvénycikkek &ltal. Ezek a javak, késébb a Jézus-tarsasag tulajdonat képezték, ha-
sonlo céllal 1773-ig, amikor a szerzetesrend feloszlott, s Méria Terézia a megmaradt
vagyonbol 1780. marcius 25-ei alapitélevéllel tanulményi alapot 1étesitett. A pénzt a
tanult férfiak képzésére, az igaz Gsi vallas tanitédsara, katolikus felekezeti intézmények
felallitaséra forditottak a ptispokok vezetésével (VArosy, 1882).

A Helytartétanacs egyéb dologi kiadasok cimén évi 525 osztrak értéki forint atalany-
nyal, Kalocsa Varos Tandcsa a tantermek, és az igazgatdi iroda berendezésével tdmo-
gatta az intézmény létrehozédsat. Kunszt érsek pedig , Tovibba magdra vidllalta a tanito-
képezdei hittandr dijazdsdt az épiilet fonntartdsi s tisztogatdsi kéltségeit s a tantermek fiitésére
6 ol lagyfit ajanlott fel.” (Tanitoképzd Ert. 1856-1870, 12).

A héaromholdas telken 1897-ben atadott Tanitok Haza épiiletének fényképét a szazad
elején lasd: Mellékletek, 1. szdmu melléklet.

1873-ban alakult meg a Kalocsa-Vidéki Tanit6i Egyestilet, mely magaban foglalta a
miskei, hajosi és keceli esperesi tankertiileteket. Az egyhdazmegye tertiletén ezen ki-
viil 6t (név szerint: a Bacs-Tiszavidék Ijjvidéki— Palankai, Baja-vidéki, Zombor-vidéki,
Bacs-Kula-vidéki) tanité-egyestilet miikodott, egymastol fliggetlentil, és onélléan, az
1868. évi torvény értelmében. A tagok sorat egyarant gyarapitottak vilagi, és egyhazi
pedagogusok, akiknek az évenkénti 1 forint tagdijabol tevédott ossze azon egyesiile-
ti vagyon, melybdl a sikeres palyadijak, illetve dolgozatok nyomtatasat és kiadasat,
esetleg a megszorult tagokat tdimogattak. Tovabbképzés hijan orszagos mozgalmakat
nem generaltak, de szamos esetben hozzajarultak a vidék fejlesztéséhez, mint példaul
a Tanitok Haza felallitasa esetén (BERAUER, 1896).

10 Amennyiben ezen jelentkez6kkel nem telt meg az intézmény, tanitoképzds, gimna-
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zista és polgari iskolas fitk palyéazatait fogadta be az érsek és az intézet igazgatdsaga
(altalaban majus honapban). A jelentkezési laphoz csatolni kellett a keresztlevelet, az
orvosi, iskolai és erkolcsi bizonyitvanyt. Az elbirdlas soran elényben résziiltek azon
novendékek, akik mas egyhdzmegyébdl szdrmazo, j6 tanulmanyi eredménnyel ren-
delkez6 katolikus taniték gyermekei voltak (Tanitoképzé Ert. 1930/1).

~Sajnos ez az idea nem teljestilhetett, mert a fenntartasi koltségek ttl magasra hagtak.
Meég az 1930-as években is csak magas térités ellenében, mintegy évi 600 pengé ellatasi
dijat, azonfeliil évi 40 pengo6t flités, vilagitas, orvosi kezelés, evéeszkoz és butorhasz-
nalat, illetve épiiletfenntartas cimén; havi 2 peng6t mosasért; évi 4 peng6t a borbély
szolgaltatasaiért; a hangszerek karbantartasaért pedig havi 1 peng6t kellett fizetni a
diakoknak. Aki nem rendezte id&ben tartozasat, azt azonnali hatallyal kizartak, és
hazakiildték” (Tanitoképzé Ert. 1930/1).

A novendékek reggel leadtak igényiiket, és az iskola végeztével az interndtusban
megkaptak a rendelt dolgokat. A bevasarlasi konyv szamldjat havonta zéartak le, s ren-
dezték a sziil6kkel (Berauer 1896).

A Tanitok Héaza napirendjét 1asd: Mellékletek, 2. szamu melléklet.

Csaladtagjaik, rokonaik és kozeli ismer6seik legfeljebb havonta egy alkalommal 14t-
hattak vendégiil a novendékeket, a ho els6 vasarnapjan az ebéd keretein beliil; viszont
allando levelezés (amit csak hozzatartozoikkal folytathattak) révén mindig informa-
l6dtak hogylétiik fel6l - Karacsony és Husvét alkalmaval pedig tanulményi elémene-
teliikrél (Tanitoképzo Ert. 1930/1).

Egyszerd, és elegend6 mennyiségt, j6 mindségtli ételeket kaptak napi négy alkalom-
mal. Reggelire és uzsonnara altaldban kavét ettek két zsemlével, délben két, vacsora
id6ben pedig egy fogasos meleg étel véarta Sket. Unnep-, ésvasarnapokon ezenfeliil ki-
egésziilt tésztdval vagy stiteménnyel, az 6szi honapokban lehet&ség szerint gytimolcs-
csel (Tanitoképz6 Ert. 1930/1).

A felvételi értesit6ben megadott szdmmal kellett ellatni (j6l lathat6 helyre felvarrva)
a magéval hozott tires szalmazsakot, két leped6t, vankost két huzattal, és dgyteritot.
Ezeken feliil j6 dllapotti poharat, keféket, valamint lakatot kellett magaval hoznia a be-
iratkozédsnal. A tobbit (fehérnemd, ruha, cip6) az intézet biztositotta szamara - egyéb,
felesleges dolgok tartdsat nem engedélyezték. A személyes targyakrol leltar késziilt,
melyet a ngvendék szekrényében fiiggesztettek ki (Tanitoképzé Ert. 1930/1).
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Mellékletek

1. szamii melléklet: A hdrom holdas telken (1897-ben dtadott) Taniték Hdza a szizad elején
(Romsics, 1999: 55)

ACS-BIRO ADRIENN: TANITOKEPZOS DIAKOK OTTHONA. ..

Napirend (hétfé—szombat)
05:00 ébresztd
05:30 reggeli ima
Reggel leckék atismétlése, tanulds
7:00 reggeli
szentmise
Délelstt iskola
13:00 ebéd
szabadidg, gyakorlati targyak: sport, zene
16:00 uzsonna
17:00 otthoni tanuldas
19:00 vacsora
19:45 otthoni tanulds
20:45 esti ima
21:00 takarodo




Napirend (vaséarnap)

06:00 ébreszts
07:15 reggeli
08:00 ifjosdgi mise
10:00 csendes foglalkozas
(rajz, kottdzas, olvasas, kézimunka)

12:00 ebéd

révid kézés séta
14:45 litdnia
15:00 csendes foglalkozas
16:00 uzsonna
17:00 otthoni tanulds
19:00 vacsora
19:45 otthoni tanulés
20:45 esti ima
21:00 takarodd

2. szdmii melléklet: A Tanitok Hdiza napirendje
(A szerzd sajdt Osszedllitdsa)
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BOROS JULIANNA: INKLUZIV KOZOSSEG AZ EZREDFORDULO UTAN...

BOROS JULIANNA

Inkluziv k6z6sség az ezredfordul6
utan - Amritasok

Az 1990-es évek kozepén, Magyarorszdgon az elsd iskolai sikerességet eldsegitd kezdeménye-
zések kozott volt az Amrita OBK Egyestilet dltal miikddtetett cigany tanulokat tdmogato
pidlyaorientdcios program. Ez a szervezet, a kdzoktatdst kiviilrol célzé (extracurriculdris) te-
vékenységet folytatott az esélyegyenldség megteremtésére, tette mindezt kozvetitd, tamogato,
inkluziv rendszerként. Az egyesiilet célcsoportjit a hatrinyos helyzetii, elsésorban cigdny
szdrmazdsi fiatalok kdzdssége alkotta. A kezdeti iddszakban a Dél-Dundntiili végio telepiilé-
sein él6 hitranyos helyzetii cigany tanuldk szamdra szervezett palyaorientdcids tandcsaddst
és kiilonbozd kozosségi, szabadidds programokat, majd a késébbiekben a tevékenységi korét
kibdvitette a felndttképzéssel, a multikulturdlis kdzdsségi programokkal és a szakmai mii-
helyek miikodtetésével. A szervezet — mint kortdrs-kdzdsség — dnsegitd (self-help) jelleggel
mitkddd inkluziv rendszerként, hdldzati kdzdsséget hozott létre. A 2015-2016 kézott zajlo
felmérés keretében 20 évvel a pilyaorientdcios program kezdete utdn, kvantitativ (dokumen-
tumelemzés, kérddiv cigany fiatalokkal) és kvalitativ (életiit interjiik cigany fiatalokkal, félig
strukturdlt interjiik pedagdgusokkal) modszereket alkalmazva végeztem kutatdst. Kutatdsom
sordn felmeriilt az a probléma, hogy egy olyan kozdsség vagy szervezet inkluziv jellemzdit
keresem, mely 1994-2000 kdzott jott létre és miikddott, amikor alapvetden az integrilt oktatds
is 1j szemléletnek szamitott és az inkluziv kornyezetrél nem szolt diskurzus. Ennek ellené-
re szeretném bebizonyitani, hogy mdr az 1990-es években létezett olyan szervezet, melynek
miikddésében és tevékenységében az inkliizio, a kdlcsonds befogadds szemlélete tiikrozodott.
E tanulmdny keretében a kutatds eredményei koziil a fentiekben emlitett kdzdsség inkluziv
jellemzdinek elemzésére, bemutatdsira vdllalkozom.

Kulesszavak: inkluziv kdzdsség, cigany/roma tanulok

Bevezetés

Az 1970-es években végzett kutatasok (BLau, 1973; Bourpieu, 1969; Kozma, 1975; FERGE,
1969; Gazso, 1979, Forray, 1978; CsAko-Lisko, 1978) egyrészt az iskola és a tarsadalmi mo-
bilitas dsszeftiggéseit elemezték, masrészt az oktatdsi és tarsadalmi egyenl6tlenségek okait
és kovetkezményeit vizsgaltdk. Az eredmények azt mutattak, hogy bizonyos tarsadalmi
csoportok tagjainak kevesebb az esélytik tadrsadalmi statuszukon véltoztatni, mint méasok-
nak. Determinél6 tényezének szdmitott a sziiletéskori csalad alacsony tarsadalmi-gazda-
sagi statusza, mely meghatarozta a késébbi oktatasi és életesélyeket. Az 1966-ban Coleman
(Equality of Educational Opportunity, 1966) altal végzett kutatas is azt bizonyitotta, hogy a
tanulok iskolai eredményességét leginkabb a sziil6k szociookonomiai statusza hatarozza
meg és ezutdn kovetkezik az iskola. Bourdieu (1978) az iskolat masodlagos szocializéci-
0s kozegként hatdrozta meg, ramutatva a szdrmazas meghatdrozé voltara és a hatranyos




helyzet generaciokon ativel6 Gjratermel8désére. Bernstein az iskola éltal djratermelt egyen-
16tlenségek okai koziil a nyelvi készségek kiilonbozéségét emelte ki (1964). Megallapitdsa
szerint a kiilonféle tarsadalmi rétegek gyermekei eltéré nyelvi készségeket sajatitanak el
csaladjukban, a hasznalt nyelv pedig erésen befolyasolja a gyermekek egész gondolkoda-
sat. Az iskolak viszont kozéposztalyi, s6t fels6 kozéposztalyi nyelvet (kédot) hasznalnak
az oktatas soran, ezt kovetelik meg a tanul6ktdl is, akik koziil sokan nem tudnak megfe-
lelni ennek az elvaradsnak. A gyermekek iskolai sikerességének elGsegitése, tamogatasa, a
felzarkoéztatas, a hatranyok kompenzaldsa az 1990-es években egyre fontosabba valt, azzal
a torekvési szandékkal, hogy a gyermekek szamara lehet6séget kell biztositani a szegény-
ségbdl valo kitorésre, melynek egyetlen ttja az oktatasi rendszeren keresztiil vezet. Az
1990-es évektdl az integraciora valo torekvés az oktatasban is megjelenik, a fogyatékossag-
gal é16 tanulok mellett a hdtranyos helyzet( és/vagy cigdny/roma tanuldk? felzarkoztata-
sat, a hatranyok kompenzélasat ttizve ki célul.

Ertelmezési keret - Inkliizi6 és kozosség fogalma

Az inklazi6 (inclusion) kifejezés értelmezése Magyarorszagon és nemzetkozi szinten sem
egyértelmd és konnyen megfogalmazhatd, mivel jelentéstartalma tobb tudomanytertiletet
és szakpolitikét érint. A fogalom véltozasa id6ben és tarsadalmi térben is meghatarozé jel-
lemzoékkel rendelkezik, alapvetéen az oktataspolitika és a tarsadalompolitika tertiletein je-
lent meg els6sorban (mint social inclusion). Magyarorszagon és nemzetkozi szinten el6szor a
specialis igény, elsésorban fogyatékossaggal é16 tanuldk oktatasara, nevelésére vonatkozo
pedagogiai szemléletként terjedt el, majd késébb a nemzetkozi szakpolitikai folyamatok és a
hazai tarsadalmi valtozasok hatasara, s a gyakorlatba torténé alkalmazas - els6sorban pro-
béalkozasok - kovetkeztében folyamatos Gjraértelmezést jelentett és jelent napjainkig. (Parp,
2012, CsAnyi, 1993; CsaNyI-ZsoLpos, 1994, RetHY 2002, LANYINE, 1992,) A rendszervaltas el6tti
évtizedekben a fogyatékossaggal é16 tanulok hatékony egyiittnevelésére vonatkozo oktatasi,
nevelési elveket jelentette, majd kés6bb tovabbi tanuléi csoportok hatranyainak csokkentésé-
re, az egyenld esélyek biztositasara alkalmas szemléletnek tlint, hiszen az oktatas vildgdban
az egyenlStlenség mértéke és a hatranyok a tanulok kozott nem csokkentek.
Magyarorszagon az inkazi6 fogalmat kifejezett és tényszertien, a kezdetektél a fogya-
tékossaggal €16 tanuldk integralt egyiittnevelésére alkalmaztak, s csak késébb az 1990-es
évek vége felé kertilt az inkluziv nevelés kozéppontjaba a hatranyos helyzett, a halmozot-
tan hatranyos helyzet(i, valamint a cigany/roma tanul6k oktatési esélyeinek kérdése és
megoldasi alternativéi. Ez nem azt jelenti, hogy akkor jelentek meg az oktatasi rendszer-
ben a hatranyos helyzet(i vagy cigany tanuldk egyenlStlenségi kérdései, hanem egyfajta
4j fogalomértelmezési keretet jelentett. Az 1980-as években a héatranyos helyzet okainak
definidlasara els6sorban a nevelésszociologia és az oktataspolitika definiciéi alltak a ren-
delkezésre (Kozma, 1975, LawToN, 1974), ahol a hatranyos helyzet okai kozott f6ként a sze-
génységet, a tarsadalmi marginalizaciét azonositottak. A cigany/roma tanulék oktatasi
esélyeinek egyenl6tlen voltat mutatta az 1970-es évek szegregacios szemlélete, mely kiilon
csoportba/osztalyba/iskolaba kiildve képzelte el oktatdsukat. Ezen ttlmutatéan az okta-
tasi egyenl6tlenségeket leginkabb novel6 gyakorlat volt a , kisegité osztalyokba” torténd
iranyitasuk. (Solt, 1979) A szegregacids oktatési, nevelési gyakorlat eredménye az oktaté-
si, ezaltal a tarsadalmi egyenl6tlenségek novekedése a kiilonbozé tarsadalmi csoportok
kozott. (Bourpieu, 1978, Lisko, 1989) Az iskola mint a tarsadalmi mobilizacié csatornaja
nem toltotte be szerepét, s6t a korabbi kutatdsi eredményekkel ellentétben nem csokken-
tette, hanem tovabb novelte az egyenl6tlenség mértékét a tanulok kozott. (FORRAY-HEGEDUS,
1995) Nemzetkozi szinten a PISA-eredmények (2003) kimutattédk, hogy a tarsadalmi szér-




mazas és az iskolai pélyafutds kozotti osszefliggések erésebbek hazankban, mint Eurépa
mas orszagaiban. Sziikség volt szemléletvéltozasra, nemzetkozi szinten is, f6ként az Eu-
répai Uni6 egységes nyilatkozatai hatdsara a tarsadalompolitikdban és az oktataspolitika
jelent6s tertiletén is, Gj igény és irdany mutatkozott, mely a szegregacio helyett az integra-
ciot helyezte el6térbe. Az UNESCO tamogatasaval az ,Education for All” mozgalom ered-
ményeként fogalmaztdk meg és deklaraltak a Salamancai Nyilatkozatban (1994) az inklu-
ziv nevelés modelljét, mely els6sorban a fogyatékossaggal é16 tanuldkat érintette. (VARGA,
2015) Az integracio, alapvet6en a térben torténd elkiilonités megsziintetését célozta meg,
helyette az egyiittnevelés keriilt a kozéppontba, mely alapvetSen a kozos térben torténd
egyiitt-tanulast jelentette, de nem az egyuttmtikodést, a kolcsonos megismerést, segitést
vagy tamogatast. Alapvetéen az asszimilaciora valo torekvést lathattuk a gyakorlatban,
mely nem vezetett eredményre, 4j pedagogiai megkozelitésekre, szemléletre volt sziikség,
mely a 2000-es évek elején hazdnkban kormanyzati taimogatast kapott, s ennek is koszon-
het6en kidolgozésra kertilt az Integracios Pedagogiai Rendszer. ,, Az IPR a méltinyossigot
biztosito inkluziv tér kiépitését és miikddtetését jelenti, kinlakitva a mindségi oktatds harmas eqysé-
Qét a hatékonysdig, az eredményesség, és a méltanyossag (inkluzivitds) dsszefiiggésében.” (ARATO,
2013) Mig hazankban az integraci6 szemlélete kezdett elterjedni, nemzetkozi szinten mar
az inklazi6 fogalomértelmezését helyezték el6térben, sokkal erételjesebben jelent meg az
esélyegyenl6ség (equality), az egyenld esélyek (equity), a méltanyossagra valo torekvés az
oktatdsi rendszerben és tarsadalmi szinten. Kutatdisom szempontjabdl leginkabb érvényes-
nek és alkalmazhat6 definicionak a Varga Aranka altal meghatarozott inklazié fogalmat
tekintem: , Napjainkban a tarsadalmi stratégidk kéziil az inkliizié az, amely az esélyegyenldség és
méltanyossdag szemléletére épitve eredményes megolddsokat kindl. Az inkliizio (kolcsonds befogadds)
a hdtranyt okozo megkiilonbéztetés tilalmdt a valodi hozzdférést biztosito méltanyos és személyre
szabott szolgdltatdsokkal egyiitt alkalmazza annak érdekében, hogy a kiilonbézd csoportok és egyének
sikeresen (esélyteremtd modon) egyiitt tudjanak élni.” (VARGA, 2015:246)

A kozosség alapvetSen egy gytjtéfogalom abban az értelemben, hogy nehezen meghata-
rozhat6 és szamos definiciés megkozelitése létezik. Kiillonboz6 tudoményteriiletek mas-
mas szemlélettel kozelitenek az értelmezéséhez. Jelen tanulmanyban a Hankiss Elemér
altal megfogalmazott kozosség fogalmat hasznalom, mely a legkozelebb all az altalam
elgondolt kozosség-értelmezéshez: ,(...) a kdzdsségeket kdzvetlen és eszmei tipusokra oszthat-
juk. A kézvetlen kozdsség olyan kdzdsségeket jelol, amelynek tagjai személyesen is ismerik eQymdst,
Qyakran lépnek egymdssal kapcsolatba. Ilyen kozdsség eqy bardti kér, a munkatdrsak, szomszédsag,
egy egylet, eqy klub stb. Az eszmei kdz0sség tagjai térben tdvol is élhetnek eqymdstol, viszont dsz-
szekatik Sket az érdekek, célok. Ebben az esetben tehdt nem az eqyiittlét, hanem az egyiivé tartozds
érzése a kapocs. Valamely kozosség tagjai rendszerint tisztdban vannak kozosségiik értékeivel, a
tagok kozétti hasonlosdaggal, a kapcsolatokkal, a kézdsség normdival, elvdrdsaival és a kézdsséggel
szembeni kotelezettségeikkel. Mdsképpen mondva: a kozdsség tagjai kozosségi tudattal, illetve ko-
z0sségérzéssel rendelkeznek. Tobbek kizt ez a kozosség melletti elkotelezettség magyardzza, hogy
a kézdsség szonak erds pozitiv értéktéltete van. Mivel a kozdsség megléte feltételezi a szolidari-
tdst, a kélcsondsséget, a normak betartdsit a kdzdsségre mint jo és kivanatos tarsadalmi struktiivdra
tekintiink.” (HaNkiss, 1980:15)

LAMRITASOK"” - a kozosség, egy Dél-dundntili példa az 1990-es évekbSPP

Az 1980-as évek végén Baranya megyében, egy kis faluban, Magyarmecskén felkésziilt és
elhivatott pedagdgusok, szocidlis szakemberek j, innovativ pedagdgiai modszereket ve-
zettek be a teleptilés altalanos iskoldjaban.* Mar a kezdeti lépések utan megfigyelheté volt,
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hogy a tanul6k motivaciéja ng, tudasuk boviil, készségeik fejlédnek, és a bizonyitvany meg-
szerzése mar nem csak alom, hanem val6sag. Viszont a tovabbtanulds, ami az igazi nagy
tarsadalmi statuszvaltozast eredményezhette volna, elmaradt - a fiatalok nem tanultak to-
vabb, ha mégis, mar az els6 évben ,lemorzsolédtak”. Az Gj moédszereket bevezet6 szakmai
kozosség legf&bb torekvése ettdl fogva az volt, hogy eljuttassa a hatranyos helyzett - f6ként
cigany - gyermekeket az érettségit ado, kozépfoku oktatasi intézményekbe. Ehhez a kozép-
iskolai felvételire torténd felkészités mellett arra is sziikség volt, hogy reményt, motivaciot
nytjtsanak a fiataloknak, és jovoképet vetitsenek eléjiik. Nyilvanvalova valt, hogy a targyi
tudéson kiviil arra is sziikségiik van, hogy a lelki és/vagy szocidlis problémaik megolda-
saban segitséget nytjtsanak nekik. Els6 lépésként a pedagdgusok intenziv kommunikaciét
folytattak a helyi kozosséggel, a csaladokkal, majd kozosségi, kulturélis programokat szer-
veztek, hogy ezek révén kozelebb hozzak a csaldadokat az iskola vilagahoz, amely a sziil6k
tobbségében negativ vagy érdektelen emlékeket idézett. A magyarmecskei el6zményeken
tal az Amrita OBK Egyestilet megalakulasa szorosan kapcsolédik egy masik innovativ in-
tézmény létrejottéhez, a Gandhi Gimnazium megalapitdsahoz, mely az 1990-es években a
tarsadalmi integraci6 legf6bb motorjava valt. A Gandhi alapit6i és munkatarsai sorra fel-
keresték a Dél-Dunantul régié telepiiléseinek altalanos iskoldit, beszéltek a sziil6kkel, a ro-
konokkal, igy probaltak minél tobb hatranyos helyzett, f6ként cigany szarmazasu fiatalt
elérni és bevonni az indulé hatosztalyos gimnazium els6 évfolyamara. Mindekozben a csa-
ladban, a rokonsag és a kozeli ismerdsok korében jelen voltak az id6sebb, 7. és 8. osztalyos
fiatalok is, akik szintén szerettek volna esélyt kapni egy jobb életre, vagyis tovabbtanulni,
érettségi bizonyitvanyt szerezni, de koruknal fogva a Gandhi Gimnaziumba mar nem je-
lentkezhettek. A gimnéaziumot alapit6 és elindité szakemberek tgy érezték, hogy valami-
lyen médon segitenitik kell ezeket a ,,Gandhihoz ttl 6reg” fiatalokat is, ezért szamukra heti
rendszerességgel , didkklubot” szerveztek a Gandhi Gimnazium épiiletében. Itt indult el az
Amrita OBK Egyesiilet els6 palyaorientacios célt kozossége. (VAarca, 1999)

1994 nyaran a Gandhi Gimnaziumot szervez§ alapitvany az évkozi klubok mellett egy
nyéri olvasétabort is szervezett ezen id6sebb didkok szamara, mely tabor utols6é napjan
mertilt fel az egyesiilet 1étrehozasanak gondolata. A tdborban bemutatott szindarab cime
adta a szervezet nevét: Amrita, ami annyit tesz, a halhatatlansag itala, az istenek eledele.
(A szindarabot maguk a didkok irtdk, a hindu mitol6gia egyik motivuma alapjan.) Az Am-
rita OBK Egyesiilet nevében az OBK hivatalosan a Palyaorientaciés Barati Kor roviditése,
de a didkok maguk kozott, a Dél-Dunantul régidban leggyakoribb beas cigany csalddneve-
ket (Orsos, Bogddan, Kaldnyos) sejtették mogotte.® Tevékenységi korében az elsé években
a pélyaorientacio, a szabadid6s, kulturélis és kozosségi programok szervezése, a tantargyi
felkészités szerepelt, majd mindez kib6viilt a kiilonboz6 szakmai mtihelyek szervezésével
és muikodtetésével, tovabba kutatasi programok megvalésitasaval, szakmai kiadvanyok
megjelentetésével, illetve multikulturalis ismeretterjesztéssel, feln6ttképzéssel, jogvéde-
lemmel.

Kiindulépont - az elemzési szempontok forrdsa

A fentiekben targyalt inkluziv fogalom értelmezést és szemléletvaltozast kovetve fontos
kiemelnem, hogy az ,, Amritasok” mint k6zosség vizsgalata soran az inklazi6 folyamatelvii
modelljét (VArRGA, 2014) alkalmazom, elemzem az inklGzi6t célzé rendszermtikodtetési felté-
telek megvaldsulasat. Kutatdsom soran felmertilt a dilemma, hogy egy olyan kozosség vagy
szervezet inkluziv jellemz6it keresem, mely 1994-2000 kozott jott 1étre és miikodott, amikor
alapvet6en az integralt oktatas is ij szemléletnek szamitott és az inkluziv kdrnyezetr6l nem
szolt diskurzus, mégis szeretném bebizonyitani, hogy mar az 1990-es években létezett olyan




szervezet, melynek mtikodésében és tevékenységében az inklizio, a kolcsonos befogadas
szemlélete tiikroz6dott. Az elemzés forrdsa a ,, Lemorzsolddas és hatranykompenzécié” c.
kutatas keretében Varga Aranka (2015) az inkltzié szempontjabdl készitett tanulménya. E
tanulmany célja, hogy felhivjam a figyelmet a napjainkban zajl6 tarsadalom-, és oktataspo-
litikai vitak egyik fontos fékuszara a cigany/roma és/vagy hatranyos helyzetti tanuldkat
érintd iskolai sikerességet el6segit6 extracurricularis programok fontossagara, sziikségessé-
gére, melyek az 1990-es évek 6ta normativ timogatas nélkiil mikodnek.

Elemzési szempontok

A soksziniiséget tiikrdz6 tér: , Nyitott hiz” - kdzdsségi tér

Az ,Amritasok” egyik jelent6s emléke a kozosségi térhez kotédik, mely alapvetSen egy
csaladi otthonra emlékeztet6 hangulatot kdzvetits, befogadé szemlélettel és kiilsével ren-
delkezé tér volt, ahol a targyi kornyezet (fotelek, székek, asztalok, konyha, taneszkozok,
elektronikai berendezések) a kozépiskolas fiatalok sziikségleteihez igazodott. Kiemelt fon-
tossagt, hogy a targyi kornyezet helyszinének folyamatos valtozasa (kiilonboz6 techni-
kai és finanszirozasi problémak miatt a program helyszine Pécsen a varosba maradva, de
legaldbb 4 alkalommal koltozott, valtott épiiletet) sem akadélyozta a kozosség tagjainak
értelmezését a ,nyitott haz”, mint ,masodik otthon” fogalmarol. A haz, mint befogadoé
kornyezet folyamatosan képes volt megtjulni, a tagok, a résztvevék, a megvalositok sza-
mara fontos volt a kozos tér, s képesek voltak, Gjra és tjra létrehozni a kozosségi tér funk-
cidjat, helyszintdl fliggetleniil, akar egy nagyobb méret(i ingatlanrol akar egy szobardl volt
sz0. A tagok a tér lehet6ségeit maximalisan kihasznaltdk, igy kiilonb6z6 programoknak,
kozosségi tevékenységeknek adott helyet a ,Nyitott haz”. (Csial, 2015) A szabadid6s prog-
ramok mellett barati talalkozok, tantargyi felkészités, didk klubok, tovabbképzések hely-
szine volt, tovabba didkujsag szerkeszt6sége és kutaté miihely is mtikodott az épiiletben.
A kozosségi tér része volt az udvar, mely lehet6séget teremtett a szabadtéri foglalkoza-
sokra, meghitt beszélgetésekre, kozos szocidlis tevékenységekre. A befogad6 kornyezet
egyik fontos jellemzéje, hogy mindenki magaénak érzi, melyre bizonyiték, hogy , masodik
otthonként” tekintettek az épiiletre, illetve amikor a szervezet finanszirozasi problémak
miatt masik épiiletbe kényszertil koltozni a tagok természetesnek vették az Gj helyszint
és tjra gondoltak a kolcsonos egytittmiikodés jegyében a kozosségi teret. A ,Nyitott haz”
elnevezés is a befogadd kornyezet értéket kozvetiti, hogy mindenki szaméra lehet6ség van
a bekapcsolddasra, minden betér6 fiatal, tag vagy sem, szivesen latott vendég.

A soksziniiség értékelése: befogado szemlélet

Az ,Amritasok” mint kozosség, alapvetéen hovatartozasukat, kotédésiiket fejezik ki on-
meghatarozasukkal: , Amritds voltam/vagyok”. A kozosség tagjai kozos értékként haté-
roztak meg a tovabbtanulast, mint célt, s viselkedéstik, motivacidjuk azt a tényt erdsitet-
te meg, hogy csaladi kornyezetiiktdl eltéréen 4j iskolai utat valasztottak a hosszabb tava
tanulassal. A kozos érték és norma rendszer alapvetSen kett6s volt, egyrészt a cigany/
roma szarmazas, masrészt a tanulds. Mindezt a szervezet befogad6 szemlélete tovabb erd-
sitette, tjabb kozos értékek kialakitasaval, leginkabb kozos élmények biztositasaval (pl.
szabadid6s programok, nyari tdborok, diak klubok, stb.), sajat tapasztalatok megosztasa-
val, feldolgozaséaval. A kolcsonos személetet mutatja a kortars segit6 halézat miikodtetése,
mely soran idGsebb didk segitette fiatalabb tarsat, tapasztalataval, tudasaval illetve segit6
szakemberek, pedagdégusok patronaltak a didkokat tudasuk bévitésében és szocialis prob-
lémaik megoldasaban. A self-help miikodés mellett, kortars és sorstars kozosség is kovacso-
l6dott, ahol a k6zos élmények mellett egységes érték (leginkabb a csalddi hattér, a sziilék




tarsadalmi-gazdasagi statusza, a hasonl6 nehézségek, problémak ismerete) és normarend-
szer (empaétia, kolcsonosség, segitségnyujtas, megértés, tolerancia, szolidaritas) jott létre,
melyet a kozosség tagjai miikodtettek, vagyis internalizalodott az egységes szemlélet, a be-
fogad¢ attittid. (VarGa, 2015:77) Az ,, Amritasok” sokszintiségét jellemzi, hogy szinte min-
denki (1 f6 kivételével) cigdny szarmazéastnak vallotta magat, mégis nagyon kiilonb6z6
kulturalis kozegbol érkeztek, hiszen csaladi kozosségiik mas-mas cigany csoporthoz (beds,
romungro, oldh) tartozott, igy szokésaikat és hagyomanyaikat tekintve is eltérék voltak. A
kozosség befogadd szemléletét mutatta, hogy a megvaldsitok kiilon figyelmet forditottak
a kulonbségek megismerésére, megismertetésére, elfogadtatasara és az identitas fejleszté-
sére. A tertileti kiilonbségekbdl fakad6 hatranyok is megjelentek a sokszintiség értelmezé-
si keretében - a falu-varos ellentéte, a szegénység-gazdagsag relativ fogalomértelmezése,
a viszonyitas mértéke meghatarozo volt. A kiilonbozéségek a készségek és képességek
szintjén is megjelentek, melyek megismerése, felmérése, kés6bbi fejlesztése fontos feladat-
nak bizonyult, indirekt és direkt pedagdgiai médszerek segitségével. Az inkluziv szemlé-
let leginkdbb az oktatashoz, az iskola vilagdhoz kapcsolédott, melynek kozéppontjaban
a kulonbozé tarsadalmi, szocialis, gazdasagi csaladi hattérbél érkezé fiatalok oktatdssal
kapcsolatos attittidjének megismerése, elfogadésa és a megvaltoztatasra valé torekvés allt.

Interakcio a sokszintiséggel: a megualositok felkésziiltsége

Az ,,Amritasok” kozosségének miikodtetése a tagokon kiviil operativ szempontbdl leg-
inkdbb a szakmai megvalo6sitokon mult, de az inklazié szemléletét mutatja, hogy nem
kizarolag fizetett szakemberek alkottak a megvalositokat, a tarsadalmi problémak irant
érzékeny, tenni akaro6 civilek is részt vettek a kozosség életében. A kozos érték és norma,
a kozos cél képviselete kovacsolta egy kozosségé a tagokat, legyen sz6 a diakokrdl vagy a
megvalositokrol. A megvaldsitok koziil a szakemberek tobbsége fels6foku végzettséggel
rendelkez6 pedagoégusok vagy a szocidlis teriilet képvisel6i voltak. Az onkéntesek kozott a
pszicholdgus, operatér, informatikus, tolmacs mellett méas-mas szakmai tudassal, ismeret-
tel, tapasztalattal rendelkezé személy segitette a didkokat céljaik elérésében. Fontos hang-
salyozni, hogy gyakorlati tapasztalattal rendelkez8, azonos tarsadalmi értékeket, elveket
vallé szakember voltak a megval6sitok, akik elhivatottnak érezték magukat a cigany fiata-
lok életesélyeinek novelésében a pélyaorientacids programon keresztiil. E tekintetben ,, Gji-
toknak, kezdeményez6knek” is nevezhetjiik 6ket, hiszen a rendszervaltast kovetd évek-
ben szemléletvaltasra volt sziikség az oktatds teriiletén, és e kozosség tagjai hittek egy 4j
szemlélet megsziiletésében, részt vettek annak elterjesztésében. Szakemberként fontosnak
tartottdk onmaguk és kornyezetiik fejlesztését, melyet leginkabb a kozos célok érdekében
megtartott belsé képzések és szakmai képzések bizonyitottak. A kapcsolati t6ke megfelelé
alkalmazasa segitette a megvaldsitok korének béviilését, ennek koszonhetéen a partneri
egyittmiikddések fontos szerepet toltottek be a kozosség életében.

Az eqyéni utak megértése, segitése: személyre szabott tartalmak és cselekvések:

Patrondlo rendszer és self-help miikidés

Az egyéni sziikségletek, igények és sajatossagok tekintetében a didkok fejlesztése minden
téren els6dlegesnek bizonyult, viszont az elérend6 célhoz tarsitott eszkozok eltérék voltak.
Direkt és indirekt pedagégiai médszerek alkalmazasaval értek el sikereket, hiszen hatra-
nyos helyzetii cigdny/roma tanuldk alkottak a kozosséget, tobbségiik tdimogatast és segit-
séget igényelt a tovabbtanulasi dontés meghozatalaban. A szervezet palyaorientacios tevé-
kenysége modszereit tekintve nem volt hagyomanyos, a tajékoztatdson kiviil sziikség volt
a fiatalok onbizalmat novelni, hogy redlis jovéképpel hozzak meg dontésiiket a tovabb-
tanulast illeten. A palyavalasztds timogatasa mellett alapvetSen kétféle - egyéni utak
segitését célz6 forma - mentoralas miikodott a kozosségen beliil, melyet , patrondlasnak”




neveztek a tagok. Egyrészt id6sebb didk segitett fiatalabb diakot. Tapasztalatival, ismere-
teivel, sajat élményei dtadasaval probalta felkésziteni a varhat6 nehézségekre és 6romokre
a fiatalabb generaciot. Masrészt pedagogus segitette a didkokat a tantargyi felkészitésben
és a mindennapi problémaik megolddsaban. A tagok mindkett6t fontosnak talaltak. Az
egyéni igények kielégitését mutatja az a széles szolgaltatasi rendszer, melyet a szervezet
miikodtetett, hogy igy mindenki szamara elérhet6 és elfogadhatoé legyen, mégis kozos cse-
lekvési formakat hozzon létre. Az egyik legfontosabb kozos élmény, mely a sajat tapasz-
talatokat bévitette, az évente megrendezésre kertil6 nyari tabor volt. Ezek alapvetSen te-
matikus olvasé taborokként kozvetitettek értéket, normat, tudast, ismeretet és kapcsolatot,
vagyis direkt és indirekt modszerek alkalmazasaval. Emellett szamos program erdsitette a
sokszintiség jelenlétét a kozosségi tevékenységekben, cselekvésekben példaul a didkujsag
szerkesztése, mely soran maguk a tagok hoztak létre a kozos érintkezési feliiletet, mely
ajsag létére interaktivva tudott valni (pl. rejtvények, kitalalos kérdések, tudoményos felad-
vanyok, stb.) tagjai szdmara. A szolgéltatasi palettdn a didkklub, az 6sztondijlehetéségek
elérésében torténd segitségnyujtas, kulturalis programok szervezése, szakmai miihelyek
létrehozasa, miikodtetése, képzések megvalositasa is szerepelt. De a tagok szdmara tovab-
bi fontos ,,szolgaltatas” volt a kapcsolati téke, amivel segitették a megvaldsitok a korabbi
diakokat (tanulmanyaik befejezése utan) munkdhoz jutni, referencia személyként® véllal-
tak a felel6sséget a leendé foglalkoztatottért.

Az inkluzivitds széles korii biztositdsa egyiittmiikddéseken keresztiil: partneri halo.

Az ,Amritasok” alapvetSen egy civil szervezet tagjai voltak, mégis inkdbb kozosségként
definialjak magukat. A megvaldsitok szdmara a partnerség mar a kezdetektdl fontos volt,
melyet alapvetSen (szerepiik szerint) harom szinten mtikodtettek. Egyrészt az Egyesiilet (a
szervezet) tagjai és tarsadalmi kornyezete (kdzvetlen és kozvetett célcsoport) a sziil6k, csa-
lad, rokonség, baratok, kortarsak, iskolatarsak képviseltek egy hal6zati szintet. Mésrészt
az allami intézmények, ahol a szerepl6k azok az oktatasi intézmények voltak ahonnan a
tagok érkeztek (altalanos iskolak) és ahova tovabbtanultak (kozépiskolak, f6ként érettsé-
git adok). Emellett a telepiilési és kisebbségi onkormanyzatokkal is kapcsolatban alltak
a megvaldsitok. A finanszirozas szempontjabol a kormanyzati intézmények (minisztéri-
umok, héttérszervezetek, palyazatkezel6k, stb.) is fontos szerepet toltottek be a szervezet
életében. A harmadik szint(i partnerség a nem-allami intézményeket jelentette, kiemelten
a Soros Alapitvany mint tdmogatd volt jelen, masrészt maganszemélyek, akik onkéntes
tevékenységiik mellett anyagi (pénzbeli, természetbeli) tamogatassal jarultak hozza a cé-
lok megval6sulasahoz. A nem allami intézmények korébe sorolom az egyhaz szerepléit,
akik tdmogatoként, partnerként figyeltek a kdrnyezetiikben él6 tehetséges fiatalokra, és
ajanlottak szamukra a szervezet szolgaltatdsait, vettek részt a szervezet miikodésében. A
kiilonboz6 tarsadalmi szereplk egyiittmiikodése kovetkeztében sikeriilt megvalositani a
pélyaorientaciés programot, mely mtikodésével a kutatas altal vizsgalt id6pontban mint-
egy 60 cigany fiatalnak nyujtott segitséget ahhoz, hogy érettségit adé kozépiskolaban foly-
tassak tanulmanyaikat.

/////

A szervezet legaktivabb idészaka (1994-2000)

Az Amrita OBK Egyesiilet tagjai egy kozosséget alkottak, a tagok tobbsége altalanos és/
vagy kozépiskolas tanuloként csatlakozott a szervezethez és hoztak létre egy kozossé-
get. A tagok szdma 1994 utan folyamatosan novekedett évrél évre tobb fiatal és onkéntes
csatlakozott a szervezethez, s a novekedéssel az intézményesiilés ttjara lépett a kozosség,
mely nem volt konny( sem a megvaldsitok sem a didkok szamara. Az 1994-2000 kozotti
id6szak” tekinthet6 alapvetSen a folyamatos megujulds idészakanak, amikor a tagok és a




megvalositok is képesek voltak a fejlédésre. a célok elérése érdekében aldozatok meghoza-
taldra, a kozos értékek képviseletére, a valtozo pénziigyi helyzetbdl eredé bizonytalansag-
ra torténd megoldaési alternativak kidolgozasara, megvalositasara. Ebben az id6szakban a
pedagégiai médszerekben fejlesztésre, megujulasra torekedtek. Uj modszereket és eljara-
sokat dolgoztak ki a hatranyok csokkentése és az oktatasi esélyek novelése érdekében. A
torekvések eredménye lett, hogy a napjainkban ,tanodanak” nevezett intézménytipus pe-
dagogiai alapjait, modelljét fejlesztették, probaltak ki mint extracurricularis oktatdsi meg-
kozelitést A valtozo targyi és tarsadalmi kdrnyezet ellenére a célokat folyamatosan maguk
el6tt lattak, a megvaldsitdsahoz sziikséges eszkozok atalakitasat, a kifejlesztett Gij eljardsok
alkalmazasat véllaltdk. A megval6sitok ,,onmagukat”, munkéjukat, a szervezet mtikodését
folyamatosan értékelték, és reflektaltak a megvalésult folyamatokra, eredményekre.

Konklizio

Tanulmanyom célja volt az 1990-es években létre jott , Amritdsok” kdzosségének bemuta-
tasa, elemzése az inkltziét célzé rendszermikodtetési feltételek segitségével. Az elemzés
soran alapvet6en harom kutatéi felvetés fogalmazédott meg bennem:

1. Olyan szervezet vizsgélatardl van sz6, mely nem tagja az oktatasi rendszernek, vi-
szont tevékenységei és szolgaltatasai az oktatasi rendszer éltal el6idézett egyenlStlen-
ségek és hatranyok csokkentését szolgalta/szolgalja extracurricularis tevékenységével.
2. Ellentmondas szamomra az inklaziét célzé rendszerfeltételek vizsgalata egy olyan
kozosségben, mely a ,hatranyos helyzet és az integracié” szemlélet és fogalmi-, értel-
mezési valtozédsai id6szakéaban jott létre.

3. Az ,Amritasok” tagjai cigdny/roma szarmazasu hatranyos helyzett fiatalok, akik a
kozosség tagjaként a kortarsak mellett ,sorstarsak” is voltak - mennyiben lehet inklu-
ziv egy ,sorstars” kozosség?

Szdmomra az eredmények azt mutatjak, hogy az inkluziv szemlélet szerinti miikodés mar
az 1990-es évek kozepétsl miikodott ebben a szervezetben, kozosségben, és hatédssal volt
a tagok életére, akik a mai napig szdmon tartjak tagsdgukat (, Amritas voltam”). Tehat a
kolcsonosség szemlélete valoban egy folyamat, mely egy jol miikodo feltételrendszer se-
gitségével nemcsak az adott kozosség, intézmény, szervezet tagjaira, kornyezetére lesz ha-
tassal, hanem képes generaciokon ativels értéket, normat, viselkedést kdzvetiteni tagjain
keresztiil. A palyaorientaciés program f6 célja az volt, hogy a hatranyos helyzett cigany/
roma fiatalok szamara tdmogatast, segitséget nydjtson a pélyavalasztasban, mely egyér-
telmtien érettségit adé kozépfoku oktatasi intézményt jelentett, ezzel novelve esélyeiket
a tarsadalmi mobilitasra. A cél elérése érdekében a program kozosséget épitett, mely in-
direkt pedagégiai médszereket, szocidlis tdimogatast, ismereteket, informaciot, Gj értékek
és normak elsajatitdsat, a tanuléi motivacio, és onbizalom novelését, szocialis és tarsas
kapcsolatok létrejottét jelentette, vagyis a befogadé tarsadalmi kornyezet kialakitasat és
egy inkluziv kozosséget. Nem mellékes az id6pont, hogy a 20 évvel ezel6tt megvalosult
pélyaorientaciés program miikodésével akkortéjt egy 4j intézménytipus (melyet késébb
,tanodanak” neveztek) pedagdgiai modelljének kialakitasaba, fejlesztésébe kezdtek.




BOROS JULIANNA: INKLUZIV KOZOSSEG AZ EZREDFORDULO UTAN...

Jegyzetek

1 A tanulmény a Magyar Tudomanyos Akadémia Ryoichi Sasakawa Young Leaders
Fellowship Fund - Fiatal Vezetsk Osztondfja Alapitvany tamogatasaval késziilt.

2 A nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl sz616 1993. évi LXXVIL. torvény rendelkezé-
sei és az 1993. évi LXXIX. kozoktatasi torvény megsziinteti az oktatdsi intézmények-
ben is a szdrmazasra (példaul cigany, fizikai dolgozd) vonatkozé regisztraciét, adat-
gyUjtést.

3 A kérdéives felmérés eredményeirsl bévebben olvashaté: Boros Julianna (2015): Kér-
déives vizsgalat az Amrita Orientaciés Barati Kor Egyesiilet tagjaival - tapasztalatok
és eredmények In: Varga Aranka (szerk.): Amrita az ezredfordulé el6tt, Pécsi Tudo-
manyegyetem BTK NTI Romolégia és Nevelésszociolégia Tanszék, WHSZ, Pécs. 89-
146.

4 AMRITA (PALYA) ORIENTACIOS BARATI KOR EGYESULET, Pécs, 2008. www.
amritaobkegyesulet.hu

5 AMRITA (PALYA) ORIENTACIOS BARATI KOR EGYESULET, Pécs, 2008. www.
amritaobkegyesulet.hu

6 Az ,Amritas” didkok tobbsége szocidlis szempontbdl hatranyos helyzett csaladbol
szarmazott, ahol a sziil6k iskolai végzettsége 8 altalanos vagy szakmunkas volt, s
ennek koszonhet6en kapcesolati t6ke hidnyaban kevésbé tudtak segiteni érettségivel
vagy diploméval rendelkez6 gyermekeik (fiatal palyakezd6ként) munkaerd-piaci el-
helyezkedését.

7 Azezredfordul6 utani idészakban a szervezet miikodtetése mar mas megvaldsitokkal
és tagokkal, Gjraszervez6dott kozosséggel folytatodott, melynek elemzésére e tanul-
many nem tud véllalkozni.
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PETE JOZSEF

Helyzetjelentés a pedagogus
életpalyamodellrdl - alul-, feliil- és
oldalnézetben

A dolgozat célja a folyamatosan formalodo életpalyamodell tapasztalatai alapjan képet adni a
rendszer miikddésérol, a lehetséges perspektivikrol. A tapasztalatok és dokumentumok alap-
jan lesziirhetd megallapitisok: 1. Az alapelvek elfogadottsiga: az anyagi dsztonzdk szerepé-
nek elismerése; a pedagogiai munka mérésének, értékelésének igénye. 2. A sziikséges viltoz-
tatdsok: a pedagdgustdrsadalom érzékenyitése; a szabdlyozds dttekinthetdsége, kdvetkezetes-
sége; a szerepldk érdekeinek szem elGtt tartdsa; a kdvetelmények, értékelések és teljesitméenyek
harmonizaldsa; a forditott bevezetésbdl adodo hatdsok kikiiszobolése; a biirokratikus terhek
csokkentése. 3. A problémdk okai: a projekt kifutdsa, elézetes koncepciok eréltetése; a hivatali
és szakmai szemlélet titkozése; nem kellden megalapozott bevezetés.

//////

A pedagogus életpdalyamodell és értékelési rendszer

A 2013. szeptember 1-n beindult pedagogus életpalyamodell és az ehhez kapcsolodé érté-
kelési rendszer - nyugodtan kijelenthetjiik - az elmult negyed szazad legnagyobb hordere-
jl valtozasa a pedagogustarsadalom szamara. A modell ugyanis tobb szintd, tobb elemt
értékelési rendszert foglal magéban (1. dbra).

i ,\‘ * Vezetd
Mindsités A )
* Pedagogus
KU|56 ® Intézmény
s tlk Il \ * \/ezetd
ertekeles ~ *Pedagogus
\ \ ¢ Intézmény
Bels8 Snértékelés - eVezetd
* Pedagégus
\ * Tantargygondozo
Szaktanacsadas  +"Tematikus"
. szaktanacsadas

1. dbra: A pedagoqus értékelési rendszer elemei
(Forris: Barrai, 2013 és Utmutato, 2016:12. alapjdn, sajdt szerkesztés)




Az értékelési rendszer elemei (6nértékelés, tanfeltigyelet, min6sités) megkozelitSleg egy-
séges szempontrendszer alapjan értékelik, mindsitik a pedagégust, valamint a vezet6t és
az intézményt is (UTMUTATO, 2016: 12). Az értékelés kulcselemi az un. kompetenciak (1.
tablazat), melyek meglétét, fejlettségét kiilonbozé eszkozokkel, modszerekkel vizsgaljak a
pedagogusok, szakértsk (Utmurato, 2016: 16-17). A vizsgalat, értékelés sarkalatos pontja
a pedagogus életpalya fokozataiban val6 el6rehaladést lehetévé tevé mindsités, melynek
soran - elméletileg - mintegy ¢sszegz6dnek a pedagoégusrol addig szerzett tapasztalatok,

ismeretek (2. dbra).!

Kompetencidk Gyak. Ped.1 Ped.2 Mped. Kut
1. Szakmai feladatok, szaktudomanyos,
szaktargyi, tantervi tudas
2. Pedagogiai folyamatok, tevékenységek
tervezése ¢és a megvalositasukhoz kapesolodo
onreflexiok
3. A tanulas timogatasa
4. A tanulo személyiségenek fejlesztése, az
egyéni bandsmod érvényesiilése, a hatranyos
helyzetll, sajatos nevelési igényli vagy
beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel
kiizdé gyermek, tanulo tobbi gyermekkel, Indikatorok &
tanuloval egyiitt torténd sikeres neveléscéhez,
oktatasahoz sziikséges megfeleldé modszertani
felkésziiltség
5. A tanuloi csoportok, kozosségek alakuldsanak
segitése, fejlesztése, esélyteremtés, nyitottsdg a
kiilonbdzdé  tarsadalmi-kulturalis sokféleségre,
integracios tevékenyseg, osztalyfonoki
tevékenység
6. Pedagogiai folyamatok ¢és a tanulok
szemeélyisegfejlodésének folyamatos értékelése,
elemzése
7. Kommunikacio ¢s szakmai egyiittmiikodes,
problémamegoldas
8. Elkotelezettség és szakmai felelosségvallalds a
szakmai fejldésert N
AV

A2nianuaizg

1. tablazat: Kompetencidk, sztenderdek, indikdtorok és pedagogus fokozatok dsszefiiggése

E meglehet&sen koherensnek dlmodott rendszerben (Kotschy, 2014) a szereplék - egymads
munkdjara épitve - 6sszehangoltan tdimogatjak a pedagogust szakmai munkéja, életpalya-
ja soran az el6rehaladésban, fejlédésben. Az életpalya bizonyos elemei, fokozatai , kotele-
z6ek,” (Pedagogus 1., Pedagogus II), masok a pedagogus ambicidjatdl fliggéen - bizonyos
feltételek megléte esetén - szabadon valaszthatok, megcélozhaték (Mestertanar, Kutatope-
dagogus). Ettdl fiiggben a megkivant kompetenciak, elvarasok eltéréek (3. abra).
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A pedagdgusok min&sitési rendszere

Kiilsé szakmai

Mindsitdbizottsag vélemény

(Tanfeltigyelet)

S|SHPURUQ
1AuswIzaju|

sepesoeuep|ezZS

(')ra/foglalkozés

60% (2015-16-ban) 40% (2015-16-ban)
50% (2017-t81?) 20% (2017-t81?) 30% (2017-t617)

2. dbra: A pedagogusok mindsitési rendszere
(Forris: Utmurato, 2013, Utmutato 2016)
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Ertékelés

Pedagogus Specialis elvarasok
kompetencidk alapjan alapjan

Pedagogus I. Pedagogus Il. Mestertanar Kutatopedagogus

3. dbra: A mindsités szempontjai a kiilonbozd fokozatokon
(Forrds: ToTH — FUiREsz, 2014 alapjdn, sajdt szerkesztés)
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A vizsgdlatrél

A vizsgalat célja a folyamatosan (4t)formalodé életpalyamodell bevezetésének tapasz-
talatai alapjan, a 2013-2016 majusa kozti tapasztalatokra alapozva képet adni a rendszer
miikodésérsl, a miikodést befolyédsolo tényezdk valtozo szerepérdl, a lehetséges perspekti-
vakrol. A vizsgalat modszere a megfigyelés és dokumentumelemzés. Résztvevéje voltam
az életpalyamodell bevezetését kovets képzéseknek, pilot eljardsoknak, vizsgalatoknak.
Beliilr6l tapasztalhattam meg az eljaras éles tizemét kornyezé problémak jelentkezését,
felemas megoldasat. Pedagogusként, szaktanacsadéként, tanfeltigyel6ként, mindsit6 szak-
értéként és onértékeldként, az életpalyamodell valamennyi lépcséfokat bejarva személyes
tapasztalatokat szerezhettem a rendszer miikodésérsl.? Ehhez kapcsolédéan a vizsgalat
els6dleges forrasait az életpalyamodellben valé résztvevé megfigyelés tapasztalatai, va-
lamit a szakmai dokumentumok képezték. Ezek koziil az els6dlegesek a jogszabalyok (2.
tablazat), valamint dtmutatok (3. tdblazat). Varhaté eredménye: a jelenben zajl6 oktatas-
politikai valtozasok fényében konstruktiv, gyakorlati javaslatok megfogalmazésa, illetve a
valtozasok kritikai elemzése.

Fontosabb jogszabalyok
2011. évi CXC. tdrvény a nemzeti kéznevelésrél

326/2013. (VIIl. 30.) Korm. rendelet a pedagégusok eldmeneteli rendszerérél és a kdzalkalmazottak jogdllasardl szélé
1992. évi XXXIII. tdrvény kdznevelési intézményekben t6rténd végrehaijtésardl

8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet a tandri felkészités kozds kdvetelményeirdl és az egyes tandrszakok képzési és kimeneti
kdvetelményeirdl

15/2015. (lll. 13.) EMMI rendelet a kdznevelési szakértdi tevékenység, valamint az érettségi vizsgaelnski megbizds
feltételeirdl

2. tdablazat: A pedagogus értékelési rendszer jogszabdlyi hittere

Kiadvéany 1. kiadas 2. kiadas 3. kiadés Kivonat

Utmutaté a pedagégusok mindsitési 2013.11.19.
rendszeréhez

Utmutaté a pedagégusok mindsitési 2014.03.13. 2014.03.13.
rendszeréhez

Terilet- és szakspecifikus kiegészité
anyagok

Utmutaté a pedagdgusok mindsitési 2016.04.12. 2016.04.12.
rendszerében a Pedagégus I. és
Pedagégus Il. fokozatba lépéshez

Mentorok tevékenységének tdmogatdsa 2016.01. 29.
Segédanyag a kdznevelési
intézményekben dolgozé
pedagdégusgyakornokok mentorainak

Utmutaté a kutatétanari fokozat mindsitési 2015. 03. 27.
eligrasdhoz — 1. verzié

LUtmutaté a mestertandri fokozat 2

s

3. tabldzat: A mindsitési rendszer dokumentumai
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A rendszer - szubjektiv - értékelése

A rendszer legfontosabb pozitivuma az alapelvek elfogadottsaga. Ezek koziil els6 helyen
az anyagi 0sztonz6k szerepének elismerése all: a pedagoguspélyan a diploma utdn meg-
valésul ,egy folyamatos szakmai fejlédés, amelynek erkolesi és anyagi elismerésére is
sziikség van” (FaLus, 2016). Nem kevésbé fontos az a tényezd, hogy a pedagdgiai munka
mérésének, értékelésének, szakmai tdmogatdsanak igénye altalanosan elfogadott a peda-
gogustarsadalomban (Kotschy, 2014). Ezen pozitivumok mellett azonban nem hallgatha-
tok el a rendszer hibai, hidanyossagai, negativumai sem.

Ezek a negativumok a sziikséges valtoztatasok irdnyait, tertiileteit is kijelolik. Mindezek
kozul talan az elsé és legfontosabb a pedagogustarsadalom érzékenyitése. Abban az eset-
ben ugyanis, ha az oktataspolitikanak, oktatdsiranyitasnak ,az elképzeléseinek megvalo-
sitdsahoz nem sikeriil megnyernie a pedagoégustarsadalom meghatarozoé részét, akkor a
rendszerszint(i valtozasok varhatéan nem fognak érdemi valtozast okozni az iskoldkban”
(VARGa, 2016). J6llehet, az oktatdsi kormanyzat szamos férumot biztositott a valtozasok be-
mutatasara’® (3. tablazat) a rendszer lényege csak kevesekben tudatosult. Nem segitette az
elfogadottsdgot a rendszerszabalyozas attekinthet6sége, kovetkezetessége - vagyis inkabb
attekinthetetlensége, kovetkezetlensége, amit részben a pedagogusok (3. tablazat), részben
a szakért6k szamara nyujtott tajékoztatok, segédletek talburjanzasa fémjelez (4. tablazat).

Dokumentum 1. kiadas 2. kiadas 3. kiadas

Tajékoztaté a 2015. évi pedagdgusmindsitések szakértsi 2015.04. 21.
feladataival kapcsolatban

Tajékoztaté a 2015. évi pedagdgiai-szakmai ellenérzés 2015.09. 21.
(tanfelugyelet) és pedagdgusminSsitések szakértéi feladataival
kapcsolatban

Téjékoztatd a 2015. évi pedagdgiai-szakmai ellen8rzés 2015.10. 5.
(tanfeligyelet) és pedagdgusmindsitések szakértéi feladataival
kapcsolatban - Kiegészités

Médszertani segédlet pedagdgusmindsitési szakérték szamara - 1. 2016.01. 29.
fizet, 2. fizet

Kézikényv a pedagégiai-szakmai (tanfeligyeleti) és pedagdgus 2015. 05. 22.

Munkaanyag

4. tdabldzat: Szakértdi tajékoztatok

A legstlyosabb probléma azonban a szerepl6k, aktorok érdekei, igényei szem el6tt tarta-
sanak hianya. A szereplSk koziil az egyik legmeghatarozébb csoport a tapasztalt kollégak
kore. Az 6 érdekeik legalabb két sikon sériiltek: egyrészt az életpadlyamodellel az addig meg-
szerzett elényeik - tobb diplomas, szakvizsgazott, esetleg doktori fokozattal rendelkez6 pe-
dagogusok 1évén - lenullazodtak, koziilitk egyeseknek a béremelés bércsokkentést jelentett,
masoknak alig kimutathat6 emelést. Nem ennyire kortilhatarolt, joval szélesebb csoport a
kimutathat6 elényokkel nem rendelkezs, de tobb évtizede ,,csak” jol dolgozé pedagogusok
kore, akik szaméra a rendszer - feleslegesen - rengeteg csal6dast, megbéantottsagot hozott,
amit az esetleges béremelés sem kompenzalhatott. Szakért6k szerint ennek a problémanak
a gyokere az életpalyamodell és a béremelés dsszekapcsolasa - sok ,apré” megszoritassal
(FaLus, 2016). A tiltakozasok kovetkeztében ennek korrigélasa folyamatos (bizonyos korcso-




portok automatikusan Pedagoégus 1I. fokozatba sorolédsa), de a csaldédast, bizalmatlansagot
nem oszlathatta el, a Coriolanus-effektus fennmaradt.* Tovabbi problémat jelent a rendszer
hitelességének csorbulésa is, a rendszer komolysagaba vetett bizalom csokkenése.

Nagyon komoly problémat jelentett a modell kulcselemeinek tekinthet6 tanfeltigyel6i-
minGsitd szakért6i csoport kidbrandulasa a rendszerbdl. Ennek legfontosabb elemei a ko-
vetkezdk:

(1) A kutatok az elémeneteli rendszer kidolgozasakor a magasabb szinvonalt teljesit-
mény honorélasat és erkolcsi elismerését képzelték el. Ehelyett a szakérté mestertana-
rok terhelése a hatalmas biirokratikus teher miatt jelentésen meghaladja a mestertanari
illetmény ellenértékét, nem is beszélve a magasabb szintti pedagégiai munka honoré-
lasarol (Farus, 2016). Egyes szamitasok szerint ugyanis a 25 szakért6i alkalom - mely
akar tobb megbirast is jelenthet - 6sszesitett, atlagos munkaterhelése meghaladhatja az
50 munkanapot is, ha az utazassal toltott id6t is - mint birésagi dontés megallapitja -
munkaidének szamitjuk (SzaxAt, 2016).

(2) Nagyon komoly dilemmat jelent a szakért6k ,feladathoz lancolasa” (Szaxar, 2016).
Egyel6re ugyanis - a szakérté mestertanaron kiviil -a tobbi mestertanari profil kimun-
kalasa még nem végleges, igy a mestertanaroknak nincs mas valasztasuk, mint eddigi
feladatukat tovabb végezni.

(3) Ertékelhet6 problémafelvetés a szakértSk kivélasztasanak kérdése is: valéban a
legjobb, legalkalmasabb pedagégusok lettek a szakért6k? A szakértSket ugyanis sem
a szakmai munkakozosség, sem a tantestiilet nem delegalta, s az intézményvezet6 is
csupan a mindsitési eljarashoz valé hozzajarulasat adta. Igy valéban bekeriilhettek al-
kalmatlanok is a szakért6i gardaba (FaLus, 2016), aminek korrigaldsara ugyanakkor szé-
mos torekvés mutatkozik (SzakAL, 2016; SzakAL, 2016b; SzOKE-MILINTE, 2016).

(4) Jogos szakértéi felvetés a kapcsolattartas (hianya) az OH és a szakért6k kozott. Ad-
dig ugyanis, amig a jogszabalyok és a tajékoztaté anyagok kozott nincs teljes 6sszhang,
a vitas kérdések, bizonytalansdgok nagy szama miatt sziikséges lenne kozvetlen, azon-
nali, megfelel6 (értsd: hivatalos) segitség, kapcsolat a hivatallal (NPK, 2016).

Valamennyi szerepl6 szdmara fontos lenne a rendszer emberarctibb4, iskolaszertibbé téte-
le. Ebbe beletartozik pl. a latogatasi id6pontok ésszertisitése, az iskolai gyakorlathoz iga-
zitasa, az intézményi érdekek fokozottabb figyelembe vétele (a latogatasok miatti helyet-
tesitések, a munkakozosség-vezetSk és intézményvezetSk fokozottabb munkaterhelése, a
mestertanarok kies6 munkaideje) (SzakAL, 2016).

A fentiekben vazolt, kompaktnak almodott rendszer (1. dbra, 2. &bra, 3. abra) esetében
is sziikséges a kovetelmények, értékelések és teljesitmények harmonizélasa. Ide tartozik
els6sorban a mindsités eszkozei, értékelési modjai érvényességének kérdése: mit, hogyan,
milyen alapon pontoz, minésit a szakért6 (Szaxar, 2016b)? Kiilondsen stlyos kérdés ez ak-
kor, amikor az dtmutaté alapjan a kiilonboz6 indikatorok értékelésének alapja az indika-
torok megléte, gyakorisaga, (4. abra) mig a feliilet az indikatorértékek atlagat szamolja (5.
abra). Maguknak az indikatoroknak a kérdése (szama, tartalma, értelmezése) is problémas,
a mindsitések validitdsanak és reliabilitasanak kérdését veti fel.®

N. é. = nem értelmezhetd, 0 = nem jellemz6, 1 = kevéssé jellemz,
2 = tobbnyire jellemz6, 3 = jellemz6

4. dbra: Az indikdtorértékek skdldja
(Forris: Utmutatd, 2016: 107)
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Kompetencia: 1. 2 3. 4. 5. 6. Tk 8. Mind Q

Osszes kompetencia Dokumentumok  El6zetes értékelés
1.1 Alapos, atfogé és korszer(l szaktudomanyos és szaktargyi tudassal rendelkezik. 33 3
1.2. Rendelkezik a szaktargy tanitasahoz szukséges tantervi és szakmodszertani tudéssal. 3 3
1.3. Fogalomhasznalata pontos, kévetkezetes. 2 2 2 2 2 2
1.4. Kihasznalja a tananyag kinalta belsé es kulsé kapcsolodasi lehetdsegeket (a szaktargyi koncentraciot). 3 3
1.5. A szaktargy tanitasa soran képes épiteni a tanulok mas forrasokbél szerzett tudasara. 2 2 2
1.6. A rendelkezésére all6 tananyagokat, eszkozoket - a digitalis anyagokat és eszkozoket is - ismeri, kritikusan értékeli 33 3
és megfelelden hasznalja. =
1.7. A szaktargynak és a tanitasi helyzetnek megfeleld, valtozatos oktatasi modszereket, taneszkdzoket alkalmaz. 238383 3
1.8. Tanitvanyait onéllo gondolkodasra, a tanultak alkalmazasara neveli. 2/3lallzllalz 3
1.9. Torekszik az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazasi lehet&ségeinek felismertetésére. 3((2(3]3 3

5. dbra: A portfolio kompetenciaalapii értékelésének pontozo feliilete

Az egyik legsulyosabb, az egész pedagdgustarsadalmat érint6 probléma a forditott be-
vezetésbdl adodoé ,Mekk mester effektus” A mesebeli ezermester egy alkalommal hazat
épitett, s azt a teténél kezdte... A logikusan felépiilt rendszert (1. abra) utols6 eleménél,
tetejénél, a mindsitéssel kezdték el bevezetni. Ezzel egyrészt az elemekben rejl6 tanulasi,
reflektiv aspektust eliminaltak, masrészt a minGsitési rendszer vélt lyukassd, hézagossa (2.
abra)- igy als6bb elemei stlytalanna valtak.

Végezetiil pedig a mindenkit - pedagégust, szakért6t, intézményt, hivatalt - egyarant
érint6 probléma: a biirokratikus terhek ésszertitlen novekedése (2. tdblazat, 3. tdblazat, 4.
tablazat).

Osszegzés
A problémak gyokere talan az aldbbi - egymdssal dsszeftiggs - tényezékben ragadhat6 meg:

(A) A projektfinanszirozas kifutdsa miatt sziikségesé valt (?) az el6zetes koncepciok
eréltetése. Ez a szakmai egyeztetések hidnyahoz vagy a szakmai vélemények figyelmen
kivil hagyasahoz vezetett (FaLus, 2016).

(B) A bevezetés sordn igen gyakran titkozott a hivatali és szakmai szemlélet - s a leg-
tobb esetben az utébbi maradt alul.

(C) Mindezt szakmapolitikailag nem kell6en megalapozott bevezetés el6zte meg.
Egyetlen vigasz, hogy a legutobbi id6szak fejleményei alapjan 6vatosan megéllapitha-
t6, hogy a rendszer - taldn - tovabb finomithato.®

Jegyzetek

1 A tovabbiakban alapvet6en erre az elemre koncentrdlunk elemzésiinkben.

2 A résztvevé megfigyel6i szerep (tudomany)etikai megfontoldsai a jelen esetben
nem johettek széba, hiszen a rendszer mtikodésére - annak nagysagabol fakadéan
- rdhatdsom a minimalisndl is kisebb volt, igy nem befolyadsolhattam annak eredmé-
nyét... Megjegyzend6 tovabbd, hogy a megfigyelés sordn - a szokdsosnak tekinthet6




- ,marsutazé - megtért” szerepvaltas helyett épp a forditott utat jartam be: az elkote-
lezett résztvevébdl egyre inkabb targyilagos megfigyelsi szerepet vettem fel... (V. 6.
Bassig, 2003: 319-324).

3 Néhény példa az életpalyamodellt bemutaté rendezvények koziil: EletPALY Autak (2013.
junius 5., Budapest), Konferenciasorozat a pedagogusminésitésrél és a tanfeltigyeletrél
(2014. aprilisaban - 20 helyszinen - a megyeszékhelyeken és a f6varosban), Szakmai Tan-
évnyité Konferencia (2014. augusztus 26-28. Budapest, Miskolc, Pécs), Megtjul6 tamoga-
tasi lehet6ségek a pedagogusok elémeneteli rendszerében - zarékonferencia (2015. okto-
ber 27., Budapest), Eletpalyautak (2015. november 14., Budapest). (http:/ /www.oktatas.
hu/cimke_lista?keyword=T%C3%81MOP-3.1.5&itemNo=1 (2016. julius 8.))

4  Coriolanus romai hadvezér és politikus - Shakespeare dramajabol is ismert - torténete
szerint a f6h6snek még szavakkal is bizonyitania kell, amit sebei tantsitanak: hazasze-
retetét. A jelenség irodalmi leirasara Balint Agnes hivta fel a figyelmet.

5  Szerbidban pl. mintegy 150 indikétor 1étezik, mig a , tovabbfejlesztett” indikétorlistan
64 szerepel (Kezikonyv, 2015: 135-142).

6 A kézirat lezarasa, 2016 jaliusa utani fejleményekre nincs médom részletesebben ki-
térni.
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MOLNAR-KOVACS ZSOFIA

A tankonyvek vildga - egy torténeti
tankonyvkutatas tapasztalatairol

Gyakran teszem fel magamnak a kérdést, hogy tulajdonképpen miért kutatok, miért is sze-
retek kutatni? Hovatovabb, miért éppen a tankonyvek, azok kutatasi lehetéségei, torténeti
forrasai, szakirodalmi hattere, azok bibliografiai gytjtése érdekel? Miért kapom fel rogton
a fejem, ha egy szakmai diskurzus soran vagy egy hétkoznapi beszélgetésben széba kertil-
nek a tankonyvek? Mi motival? Mi visz folyton eldre?

Valahéanyszor elgondolkodom mindezen, eszembe jutnak Ambrusné Kéri Katalin sorai,

aki a neveléstorténeti kutatdsokat megalapoz6é moédszertani kotetében a tudomanyos té-
mavalasztast befolyasolod tényezdk kozt a személyes érdeklddést is kiemeli. , A kutatas le-
folytatasa és kimenetele szempontjabol meghatarozo jelentdséggel bir a kutatd személyes
érdekl6dése, kivancsisaga, szorgalma, téma és tudomany iranti elkotelezettsége és szenve-
délye” - olvashatjuk (Kgri, 2001: 57).
De vajon honnan ered mindez? Taldn els6sorban abbdl, hogy olyan példaértékd, kivalo
mesterek vezettek be a pedagogiai, neveléstorténeti, majd tankonyvtorténeti kutatasok
vilagaba, akik maguk is kivétel nélkiil elkotelezett, nyughatatlan, szenvedélyes kutatok.
Akik munkabirdsuk, nyitott és elhivatott kutatéi attitiidjiik révén inspirdlnak, s 6rommel veszik
a szarnyukat bontogaté onall6 hallgatéi-kutat6i kezdeményezéseket.

Talédn ennek is koszonhets, hogy a 2016/2017. tanévben az Uj Nemzeti Kivalésag Prog-
ram FelsGoktatasi Posztdoktori Kutat6i Osztondij keretében egy olyan kutatas lefolytata-
séra nyilt lehetéségem, melynek 6tlete vissza-visszatérd gondolatként - és persze egyre
tudatosabb format 6ltve - ott motoszkalt mar a fejemben. Az elnyert 6sztondijpalyazat
pedig megteremtette a lehet6ségét és a kereteit a tartalmi kibontas izgalmanak.

A kutatas, melynek cime: , A dualizmus kor tankonyvkutatdsdnak forrasismereti as-
pektusai” tulajdonképpen kettSs célt tlizott maga elé. Egyfeldl célként jelent meg a tan-
konyvkutatasok lehetséges dualizmus kori forrdsainak (igy tobbek kozott a tankonyvren-
deletek, Orszagos Kozoktatasi Tanécs jegyzékonyvek, pedagogiai szakkonyvek, tantervek
és folyoiratcikkek) feltérképezése és rendszerezése, masfel6l pedig a program a forrasku-
tatds és forraskezelés hatékonysagara, valamint a tankonyvkutatdsokban - és az ahhoz
kapcsol6do forrasokban - rejlé kutatasi potenciélra is rd kivanta iranyitani a figyelmet.
A kutatas titemezése soran az els6 félévben a forrdsok kivdlasztisa és dsszegyiijtése (tanul-
manyut, annotalt bibliogréfiai jegyzék készitése, kutatashoz kapcsol6do el6adas tartasa,
valamint tanulményiras a forrasgytijtés tapasztalatair6l és a forrasok lel6helyérdl) volt a
hangstlyos, mig a méasodik félévben a forriskiadds és forrdselemzés (forrasgytijtemény-kotet
publikélasa, forrdselemz6 szeminarium tartasa, valamint tudomanynépszertsit6 cikk ira-
sa) kertilt fokuszba.

A kutatasi tevékenység legfébb helyszinét a budapesti Orszagos Pedagégiai Konyvtar
és Mizeum jelentette. A Tankonyvtar falai kozott évek 6ta szivesen id6zom, s mindig kii-
16n6s izgalommal és lelkesen veszem kézbe a tankonyvkutatasok ismert és kevésbé ismert




torténeti forrasait, hogy a mult egy-egy kézzelfoghaté darabkajanak (f6ként, ha az a darab-
ka a dualizmus kordban keletkezett) megismerésében elmélyedjek.

A forrasgytijtés elvégzése soran - melyben széleskorti kiindulépontot jelentett a PhD
kutatds soran mar el6térbe kertilt forrasok tjboli attekintése (lasd MoLNAR-KovAcs, 2015) -
a feltart anyagok harom nagyobb csoportja kdrvonalazédott:

1. A késziil6 forrasgytijtemény lehetséges elsédleges és méasodlagos forrasai,

2. A forrasgytjteményt ,kisér6é” tanulmanyok (szak)irodalma,

3. A tanulmany- és forrasgytjteményt kiegészité annotalt bibliografiai jegyzék szakiro-
dalmi tételei. (b6vebben ldasd MoLNAR-KovAcs, 2017)

A forrasgytijteményben 6sszesen 78 db forras, illetve forrasrészlet kapott helyet, melyek
kivélasztasa sordn egy sokrétd és igazan gazdag valogatast tiikrozé forrasbazis létrehoza-
sara torekedtem. A gytjtémunkat tobb szempontbdl is siker korondzta. Egyrészt kutato-
ként élvezettel és haszonnal forgattam a korabeli tantervek, tanitoképzés tankonyvek, vagy
éppen a folydiratok mintegy 100-150 éves lapjait. Masrészt a forrasok osszegytjtése tulaj-
donképpen egy konyv osszeallitasaban és kiadasaban teljesedett ki, melyben - a korabeli
katfok kollekcigjan tal - két tanulmany és egy bibliografiai jegyzék (,A dualizmus kori
tankonyvek kutatdsanak 1918 utdni annotalt hazai szakirodalma”) is helyet kapott. Az at-
tekintett 1918 utani szakirodalom alapjan elmondhat6, hogy a korszak tankényveit érintd
kutatdsok és publikdciok mindenekel6tt a torténelemtankdényvek, a népiskolai olvasokényvek és a
pedagogiai szakkdnyvek vizsgdlataval foglalkoznak. A korszak tankonyveinek elemzését illetd-
en behatébb vizsgélatokat folytattak: Adamikné Jaszo6 Anna, Dombi Alice, Farkas Mdria, Groz
Andrea, Méreg Martin, Molnir-Kovdcs Zsdfia és Nobik Attila. Harmadrészt pedig sikerként
konyvelhet6 el, hogy egy, a pécsi tanarképzésben részt vevo egyetemi hallgatéknak tartott
kurzus (Szabadon vélaszthaté ismeretkorok: Tankonyvkutatas - forrasismeret és forras-
elemzés) kurzustematikajiba is beemeltem a késziil6 kotetet. A kutatémunka elvégzésén
tal igy lehetdség adodott a feltart forrdsok bevondsira a tandrképzésben, tovabba azok szélesko-
rii megismertetése és elemzések készitése is megvaldsulhatott. A hallgatéi visszajelzések
alapjan a kurzus résztvevéinek tankonyv- és forraselemzéssel, illetve a kutatasi folyamat-
tal kapcsolatos ismeretei jelent6sen kib&viiltek, tovabba a forraskritika is hangstlyosan
el6térbe kertilt. Emellett azonban kiemelt hallgatoi igény mutatkozik arra is - s ez a jovére néz-
ve is irdnyadoként szolgalhat -, hogy leend6 tanarként napjaink hazai kézoktatdsi tankényveit
mar az egyetemi kurzuso(ko)n kézbe vehessék, azok elemzéséhez, mélyebb megismeréséhez
(altalanos) elemzési szempontokat kapjanak.

Az elvégzett kutatas egy olyan szintetizal6 munka megval6sitasat tizte célul, melynek
hidgnypotlo és kutatdsdsztonzd szerepe egyarant meghatdrozé. A hidnypétlast tulajdonkép-
pen a kutatds soran osszeéllitott kotet - és az annak hétterében elvégzett kutatds - hiva-
tott betdlteni, mely - az id6ébeli kereteken (1867-1918) ttalmutatva - forrdsbizist is teremt a
tankényvi tarqykért érintd komplex hallgatéi-kutatoi vizsgdlatoknak. A téma interdiszciplindris
megkozelitése révén a kotet nem csupéan a Pécsi Tudomanyegyetem BTK Neveléstudoma-
nyi Intézetben tanitott, f6ként oktatastorténeti targyak tematikdjaba, valamint a Pécsi Tudo-
manyegyetem ,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola Oktatastorténet
programjanak moédszertani alapozé kurzusaiba, forraselemz6 szemindriumaiba emelhet6
be hatékonyan, hanem a bélcsészettudomdnyi, a természettudomanyi és a tarsadalomtudomanyi
képzések (és kutatdsok) szamos teriiletén haszonnal forgathato. A kutatdsosztonzé szerep erdsi-
tését pedig - a gazdag forrasgytjteményen feliil - az egyetemi hallgatéknak meghirdetett
forraselemz6 szeminarium is képviseli, melyet - a hallgatéi igények figyelembevételével - a
joveben szélesebb alapokra és gyakorlatorientdlt tematikai kindlat mentén sziikséges megtervezni.
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Abstracts

Agnes Balint
How to do things with thoughts. Kid quotes, wisecracks and aphorisms in the light of
psychology of learning.

Slips of tongue, beyond their capacity to present us with cheery moments, authentically
reflect on our mental efforts. From a linguistic point of view kid quotes as well as wisecracks
fall into the category of tongue slips and even most aphorisms can be considered as pseudo
tongue slips or tongues slip parodies.

Kid quotes reflect on young children’s linguistic and reasoning difficulties and at the
same time they reveal young children’s linguistic creativity. They also unfold the prelogical
and egocentric tendencies in young children’s thinking as well as their efforts on world view
construction.

In contrast to the spontaneous nature of kid quotes, wisecracks are always induced tongue
slips: they occur when student are supposed to give an account of their knowledge. The situ-
ation full of anxiety might induce a temporary disorder in cognitive processing. This relates
wisecracks to other micro amnestic phenomena. The common feature among them is the lack
of error detection.

Aphorisms are intentionally generated sayings that use and abuse the sources of error
that kid quotes and wisecracks emerge from. The language and thought routes of cognition
couple successfully in aphorisms. Aphorisms represent a sort of human cognitive peak per-
formance which contributes to the improvement of our cognitive competence as well as our
wisdom.

Kid quotes, wisecracks and aphorisms represent a kind of cognitive developmental conti-
nuity. Their co-investigation provides us with unique insights on cognitive processing and
contributes to the increase of our metaknowledge.

Keywords: kid quotes, wisecracks, aphorisms, language, conceptual development, metacogni-
tion

Katalin Voros
Mood of the Millennium. The National Millennium Exhibition of 1896 and Industrial
Vocational Education.

This paper investigates the (self)-representation of the Hungarian secondary vocational
educational institutes related to the National Millennium Exhibition. Modernisation and
nation-building aspirations simultaneously played a role in the educational purposes and the
functioning of the specific institutes of the emerging modern Hungarian educational school
system at the time of the Austro-Hungarian Monarchy. The fin-de-siécle achievements and
their distinctiveness appear to concentrate on the National Millennium Exhibition in the
related texts. The current research is primarily based on contemporary reports and publica-




tions which describe Hungary in 1896 and the millennial celebration of the Settlement of
Hungary. These sources are relevant to historical recognition in many ways. On the one
hand, the examination of the texts contributes to the presentation of a certain type of educa-
tion and the commemoration in light of Hungarian statehood, while, on the other hand, also
pays recognition to the society and mentality of the period.

Keywords: history of education, vocational education, nation-building, National Millen-
nium Exhibition of 1896

Barbara Sandor-Schmidt
The diversity perspective in the spektrum approach

The Theory of Multiple Intelligences is proposed by Howard Gardner in his 1983 book
Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences. Gardner articulated eight criteria
for a behavior to be considered an intelligence. In the present research I observe the relating
Project Zero research team’s results published in Building on Children’s Strengths, Project
Zero Frameworks for Early Childhood Education, The Experience of Project Spectrum and
Project Zero. I intend to explore the implementation possibilities of the method in Hungarian
preschool education. Furthermore I demonstrate the games and activities which are con-
nected to the method. I investigate the games, activities, and analyze the introductions, the
curriculum, the scoring criteria, the observation sheets, the summary sheets, and the profiles.
Introducing my results I present the first steps of the application procedure.

Keywords: intelligences, Gardner, Project Spectrum, preschool

Dorottea Vass

Has interest towards tales and reading changed throughout the last decade?

The literary interest of 6-8-years-old children with special regards to Laszl6 Nogrady’s
and Béla Téth’s researches

Half a decade is a long time. Approximately 50 years ago, Béla Toth conducted a scientific
research related to the role of literature among 6 to 8-year-old children. He was interested in
the children’s attitudes towards literature and suggested that research should focus on this
age group. Toth’s theoretical research was supported by empirical research results, which
demonstrated that this age group is interested in literary texts. Toth referred to a previous
survey published by Ldszlo Nogrdady in 1917, who also based his research on theoretical
foundations concerning the types of literary texts the 6-8-year-old children might prefer. It
is a coincidence that 50 years passed between the publications of the two researches, thus in
2017 the 50" anniversary will be celebrated of Toth’s research, while the 100" of Nogrddy's.
However, have pedagogical attitudes towards tales and reading changed throughout all these
years? The present study focuses on the Hungarian reform pedagogy while touching upon
the Nogrady’s and Toth’s surveys. The purpose of the study is to reveal certain connections
among ideas and thoughts related to tales and reading that were relevant a century ago, 50
years ago and today. I enquire to know whether there are still unsolved research questions as
well as innovative obstacles, or common features.

Keywords: Liszlo Nogrady, Béla Toth, tale research, pedagogy of reading, sociology of read-
ing, 6, 7 and 8 year-old children
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Bélint Fodor
Text formation at the English lesson using cooperative and productive methods

The present contribution offers to illustrate the implementation of cooperative and productive
learning methods in English as a Second Language (ESL) groups of any age, which possess
no previous experience with the aforementioned routines. The presented introductory lesson
is not only the first step in acquiring a new learning method, but motivates the co-learning of
the students as well. It also provides help for teachers to assess certain individual competence
levels which might not be observed during reqular lessons. I am giving an insight into the
applied cooperative structures along with the discussion of the relevant literature, as I am
also providing help to cope with problems and challenges to be encountered in the classroom.
The included tasks and examples are ESL-specific, however they can easily be adapted to dif-
ferent subjects and group sizes. They may also serve as a guideline or inspiration for various
classroom activities of different sorts.

Keywords: cooperative learning, productive learning, text formation

Adrienn Acs-Biré
Home of the teacher training students: the Primary School Teachers’ House in Kalocsa

Our research presents the boarding school of the Roman Catholic primary school teachers’
training institution in Kalocsa: the Primary School Teachers” House (1897-1950). The pio-
neering initiative brought to life by the Roman Catholic Primary School Teachers” Associa-
tion of the Kalocsa area could be realized with the help of the church suggested in its name.
With its more than 50 year long existence it played a decisive role not only in the life of the
primary school training of Kalocsa, but nationally as well and it contributed to the shaping
of the personality of the future primary school teachers. The institution received the students
of the primary school teachers’ institution and of the grammar school as a kind of boarding
school, where they got unified moral, physical and religious education in cooperation with
the school.

Keywords: primary school teacher training, Kalocsa, institutional education, Primary School
Teachers” House, boarding school

Julianna Boros
An inclusive community at the turn of the millenium: AMRITA

The means of adequate support for the education of Gypsy/Roma pupils and the ways to
tackle their disadvantages has been a great challenge ever since the Gypsy population has
comprehensively entered primary education. In the 1970s, research had focused on the links
between education and social mobility, and the reasons and consequences of educational and
social inequalities. The findings suggested that some social groups had less chance for social
mobility than others. The low socio-economic status of the family was proved to be a deter-
mining factor which defined opportunities in education and life. Coleman’s seminal research
in 1966 also proved that school outcomes are mainly influenced by the socio-economic status
of the families, rather than by the school. The level of the parent’s education and their occupa-
tion determines the child’s school success. The rate of low education and unskilled workers
is exceptionally high amongst the Gypsy population, thus their labour market opportunities




are significantly worse than that of the majority. During the political and economic trans-
formation of the Transition Years, the Gypsy population was severely hit by the employment
policy crisis; masses of people became unemployed. At the same time, it became a policy
priority to provide compensatory measures for the disadvantaged pupils as a way to alleviate
mass poverty. In the mid-1990s, the support program run by the Amrita OBK Association
was amongst the first of such initiatives in Hungary. It offered a new, alternative education
system with the aim to raise opportunities by operating a mediating, supportive and inclu-
sive system. In terms of the target group, Amrita formed a community of disadvantaged
youth, primarily coming from Gypsy origin. During the initial phase, Amrita organized
career guidance programmes and diverse community and leisure activities for disadvantaged
Gypsy pupils in the villages of the South-Transdanubian region. Later on its activity was
expanded by adult education, multicultural community programs and collaborative, profes-
sional workshops. The organisation, as a peer-community, created a self-help-based inclusive
network. The present study offers an introduction of this community.

Keywords: inclusive community, Roma/Gypsy pupils, career quidance

Jozsef Pete
A Sitrep About The Teachers’ Life Carrier Model From Bottom-, Plan- and
Sideviews

My aim is to depict the operation of the system, the changing role of the influencing factors
and the possible perspectives based on my experiences on the constantly modified teachers’
lifecarrier model. So my presentation is a sitrep based on fact and experiences by which the
following statements can be sketched.

1. Positive - the acceptance of the principles. The acknowledgement of the financial incen-
tives. The need for the measurement, the assessment and the support of the teachers’ work is
generally accepted among the teachers.

2. Negative - some changes are inevitable. The increase of the awareness of the teachers.
The transparency and consistency of system requlation. The keeping in mind of the needs
of the teachers. The esteem of the experienced colleagues. Contact between the OH and the
experts. Humanization of the system, bringing it closer to life and school. The harmoniza-
tion of demands, values and performances - the increase of the validity and reliability of the
qualification, etc.

3. The reasons behind the problems. The results of financing the project. The conflict be-
tween the office’s and the schools” views. Not sufficiently grounded introduction of the sys-
tem.

Keywords: teachers” life carrier model, teachers” qualification system
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