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A tantermen kiviili, digitalis
nevelés-oktatas hangsalyossa
valasanak hatédsa a kdzépiskolai
kollégiumi foglalkozasszervezésre

A tanulmdanyban a 2020 tavaszdn (és részben a 2020-21 tanévben) a COVID virushelyzet
miatt bevezetett digitilis munkarend alatt szerzett tapasztalatok elemzése torténik. A sajd-
tos helyzet még inkdbb rdvildgitott arra, hogy a hagyomdnyos szervezési és munkaformdk
hatékonysdga a kollégiumokban is csokkenhet, azok alkalmazdsa esetlegessé vilhat. Az (it-
menetileg) otthon tartézkodo tanuldkat — az iskolai tanulmdnyok segitésén kiviil - féleg az
Oket aktudlisan vagy potencidlisan foglalkoztato témdkkal lehet , megszolitani”. Kiemelten
foglalkozunk a témdnak azokkal a vonatkozisaival, amelyek a témayjelenségalapii foglalko-
zdsszervezéssel kapcsolatban felmeriiltek. Igy sz6 lesz arrdl, hogy a kordbban személyes jelen-
léttel szervezett foglalkozdsok az online-térben is megualdsulhatnak, valamint arrol, hogy a
kollégiumpedagogusok érdemi szakmai kooperdcidjit, ill. a tandr-didk és a didk-didk reldcioji
eqyiittmiikddéseket az online-térben is fenn lehet tartani.
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Bevezetés

Amikor a kdzépiskolai kollégiumokrol beszéliink, sokaknak egy olyan bentlakasos intéz-
mény jut eszébe, ahol az iskolajuktol tavol é16 tanuldk laknak és étkeznek. Ez az egyébként
is sztereotip megkozelités (ami sajnos a szakmai kozvélemény egy részében is érzékelhetd)
feler6sddhet akkor, amikor a kollégista didkok - a tobbiekhez hasonl6éan - otthonrdl vesz-
nek részt a tantermen kiviili, digitalis munkarendben megszervezett iskolai foglalkozaso-
kon, 6rdakon.

Ugyanakkor épp ez a helyzet (Id. pandémia miatti elszigeteltség) is megmutathatja,
hogy alapesetben a kollégiumi ,ellatdsnak” a fizikai paraméterei csak sziikséges, de nem
elégséges feltételei a korszerii kollégiumi nevelésnek. Az otthontdl tavoli lakhatés és ét-
kezés megoldhaté masképp is (albérlet, étel hazhozszallitasa), de a szellemi és érzelmi hoz-
zdadott érték — amelyet a pedagogusok és a tanuloi kiskdzdsségek tudnak generdlni — potolhatatlan
komponense a korszerii kollégiumpedagogidnak. Jelen tanulméanyban ezt az allitast kivanjuk
igazolni azokkal a torténésekkel, amelyeket a 2020 tavaszan és a 2020-21-es tanévben meg-
tapasztalhattunk.

Természetesen nem célunk talzottan ,rézsaszin” képet festeni ezekrdl a kortilmények-
r6l, ahol sziikséges, ramutatunk a kialakult helyzet negativ aspektusaira is. Ugyanakkor




tényekkel igazolhatjuk, hogy a kollégiumpedagogia az online térben is miikodik, s6t, sok eset-
ben fontosabb és hasznosabb a kollégista tanuldkkal val6 intenziv foglalkozés, mint a je-
lenléti nevelés-oktatas idején.

A téman beliil kiemelten foglalkozunk a téma/jelenségalapii foglalkozdsszervezés® tavolléti
nevelés-oktatas alatti alkalmazhatésagarol, annak nehézségeirsl, de leginkabb az abban
rejl6é szakmai potencialrol.

Meég egy el6zetes megjegyzés: a tanulmény egy eddig nem vagy alig tapasztalt jelenség
(Id. egy pandémia hatasa a kollégiumokban foly6 szakmai munkdra) leirasat és elemzését
célozza, és dontSen azokra a forrasokra tamaszkodik, amelyek a szerzének a téma/jelen-
ségalapt kollégiumi foglalkozdsszervezéssel kapcsolatos el6zetes vizsgdléddsai alapjan
késziiltek®.

A téma tagabb kontextusa

A kollégiumi nevelés szakmai meghatdrozottsdiga

Ahogy a bevezetésben jeleztiik, a kollégiumi ellatast sokan leegyszertisitve hasznaljak, és
épp a lényegrél nem vesznek tudomast, ti. a kollégium nem szimplan didkotthon, ahol a
tanul6k egy lakoéhelytiktsl tavoli ,szallashelyen”, masokkal egydiitt lakva toltik a hétkoz-
napjaikat, ott tanulhatnak, étkezhetnek, pihenhetnek. A sziil6k pedig igy biztonsagban,
feltigyelet alatt tudhatjdk gyermekiiket.

Ugyanakkor sokkal kevesebben tudjék, hogy a kollégiumokban a Nemzeti koznevelési
torvény éltal el6irt végzettségti, tobbnyire komoly szakmai tapasztalatokkal rendelkez6
tandrok dolgoznak, akik tevékenységiiket a Kollégiumi nevelés orszigos alapprogramja szerint
végzik (OxrarAst HivaTaL, 2021). Ennek részletes kibontasara ebben a tanulmanyban nincs
lehet6ség, csak néhany kézzelfoghaté mozzanatot tudunk kiemelni:

tanulassegités (tantargyi felkészités, felzarkoztatas, korrepetalas)
tehetséggondozas (nemcsak tantargyi téren), palyaorientacié
hasznos és értelmes szabadid6-toltés

személyes problémak megbeszélése

kozosségszervezés.

Tehét a kollégiumban a tanulok komplex személyiségfejlesztéséhez probalunk a sajitos
lehet6ségek mentén hozzajarulni (vo: BArRNa, 2019: 11-15).

A virushelyzet hatdsa a partneriskolik® szaknai tevékenységére
A kollégiumi nevelést nagyban befolyésolja azoknak az iskoldknak a szakmai tevékenysé-
ge, amelyekkel a tanulok révén kapcsolatba keriilhetiink. Igy magatol értetédéen a virus-
helyzet okozta ottani kortilmények is , begytirtiznek” a kollégium életbe.

Az iskolak és az azokban tanité pedagogusok reakciéi természetesen eltéréek, itt most
csak azokra a jelenségekre fokuszalunk, amelyek kozvetlentil vagy attételesen a kollégiu-
mi nevelésre is hatassal voltak, vannak. A kollégiumokban pedig leginkdbb azok a kortil-

1 A téma/jelenségalapt kollégiumi foglalkozasszervezés a szerzé kutatétanari programjanak té-
maja.

2 Ld.Iodalom.

3 A megallapitdsok dontéen a Pécsi Hajnoczy Jozsef Kollégium tapasztalatai alapjan sziilettek, de
az informalis szakmai megbeszéléseken hasonld jelenségekrsl szamoltak be mas kollégiumok
pedagbgusali is.




ményeket kellett kezelni, amelyek az iskolai tevékenységrendszer alakulasat is negativan
befolyésoltak.

Méra tobbségében rendezédni latszanak a kiilonbozé digitalis platformok alkalmaza-
saval kapcsolatos kérdések. Ugyanez 2020 tavaszan még sokhelytitt kaotikus allapotokat
eredményezett. A kollégista tanulok gyakran jelezték, hogy szamos kiilonboz6 platformon
kell az iskolai kommunikaciot folytatniuk, és emellett a tandraik digitalis kompetencidinak
hiatusaira is fény dertilt.

Ennek egyik oka a varatlan helyzet és az online platformokhoz kapcsol6dé gyakorlat-
lansag volt. A masik annak az dltalinos és egységes kozponti rendszertimogatisnak a hidnya,
amit joggal varhattak (volna) el.

Legtdbb panasz az egyes tantargyak tanitdsandl alkalmazott , pszeudo-digitilis” platfor-
mok alkalmazaséara érkezett, amiket a valéban online kommunikdcié helyettesitésére alli-
tottak be (pl. e-mail, digitélis tartalmak offline feltoltése). Az igy kapott ismerethalmazhoz
gyakran nem kapcsolédott érdemi magyarézat, a tanuléi kérdések megvalaszolasa nehéz-
kes, lassti és sokszor hidnyos volt.

Ez a kortilmény kozvetlen hatassal volt a kollégiumi tanarok munkajara, mivel a szak-
targyak kovetkez6 6rdira torténd felkésziilés érdekében azonnal azokat a nevelStanarokat
keresték, akik pétolhattak a hidnyzo ismereteket, magyarazatokkal tdimogathattak a felké-
sziilést.

A tanulok fokozott és egyenetlen leterheltsége

A tantermen kiviili iskolai oktatds megszervezésének ellentmonddsaiba is betekintést nyer-
hetttink a tanuléi jelzések alapjan. Tobb olyan kortilmény-egytittest is emlitettek, amelyek
nehezitették a tanuldsi folyamatot.

Sokan tgy érezték, hogy a digitdlis oktatds lényegesen tobb id6t vett igénybe, mint a normél
tantermi. A ,tanérak” elhizoédhattak, titkozések és atfedések jottek létre koztiik, és emiatt
rendszeresen hosszabbra nytlt az egyébként is talzonak tiiné napi ,, benntartézkodas” (pe-
dig abbdl le lehetett vonni az iskoldba torténd kozlekedés idejét is).

Szinte altalénosnak volt tekinthetd a hdzi feladatok mennyiségének jelentds novekedése. Ugy
érezték a kollégistak (is), hogy azt a tananyagot, amit nem sikertilt az online 6rékon a tana-
roknak , leadni”, azt dtcsoportositottdk a hazi feladatok korébe.

Részben a kordbbiakban emlitett offline jelenséghez kapcsolhat6 a tankonyv-centrikus
tandri magatartas. A magyarazatok helyett sokszor tankdnyvi oldalszamokat adtak meg,
ahonnan a tanul6k 6nélléan bévithették az aktualis téméval kapcsolatos ismereteiket. Nem
ritkan ezt tetézték szakirodalmi ,ajanlasokkal” is, amelyek tanulmanyozéasa kotelez6 volt,
ezzel is novelve az id6beni terhelést.

Végiil komoly problémaként emlitették a tiilzott dolgozat-centrikussigot. Ez a tanari to-
rekvés az egyik oldalrdl érthets, mivel az online térben a szébeli feleltetés valoban idigé-
nyes és - platformtdl fiiggéen - nehezebben realizalhaté. Viszont arrdl is beszamoltak a
tanul6k, hogy a szokasosnal joval tobb dolgozatot iratnak veliik, és ez az id6éigény noveke-
désén tul erésen frusztralja Sket.

A kollégium lehetséges valaszai a virushelyzetb6l ad6dé kihivasokra

El6zetesen rogziteni kell, hogy a kollégiumokban is ,6rarend szerinti” foglalkozdsokat kell
szervezni. Ugyanakkor a tantermen kiviili, digitalis munkarend miatt sziikséges volt en-
nek a szisztémanak a modositasa is. Ennek a tanari munkabeosztasnak elvileg tovabbra is
igazodnia kellett a tanuldi elfoglaltsagokhoz, tehat formdlisan a délutani-esti id6szakokra




kertiltek az online térben tervezett foglalkozédsok.* De amint latni fogjuk, a valésagban nem
feltétlentil ez a munkaend érvényesiilt.

A tanuloi elfoglaltsagok ugyanis - a korabban bemutatott okok miatt - annyira divergal-
tak, hogy a legjobb vezet6i szandék ellenére is , borultak” az eredeti beosztasok. Erre legin-
kabb tugy lehetett rugalmasan reagalni, hogy a beosztastol eltérs id6ben végzett tevékenysé-
geket is a rogzitett orarendben naploztak a kollégék (Id. e-naplé a KRETA rendszerben).

Mihez kellett alkalmazkodni? Els6sorban a kollégista tanuldk egyéni iskolai munkarend-
jéhez. A helyzet bonyolultsdgat mutatja, hogy egy adott (20-25 {&s) kollégiumi tanulécso-
porthoz nem feltétlentil azonos iskolabdl érkezg, és f6leg nem azonos évfolyamdu és osz-
talyba jaré tanulok tartoznak, tehat az iskolai ¢rarendjiik is ab ovo eltérd, és a virushelyzet
alatt még inkabb ez volt a helyzet.

Ez a kortilmény nem egyszer extrém neveldtandri elfoglaltsigokat okozott. Kollégdink ar-
r6l szadmoltak be, hogy a ,rendelkezésre allasi idén” (1d. 6rarend) kiviil is bejelentkeztek a
tanul6k, hogy gyors segitséget kapjanak. Volt olyan matematika szakos kollégiumi tanar,
akinek a munkaideje kitolodott éjjel 1-2 6raig is, mig masokhoz délel6tt, pl. dolgozatiras
el6tti sztinetekben érkezett segitségkérd online megkeresés.

Mér a jelenléti kollégiumi életben is felttint, hogy a tanul6knak - az iskolai, és egyéb
kotelez6 vagy onként vélasztott foglalkozasok, valamint a nagymennyiségti hézi feladat
miatt - egyre kevesebb szabadidejiik maradt, a faradtsag, kimertiltség okan csak komoly ta-
nari er6feszitésekkel lehetett ket a passziv pihenés mellett értelmes szabadid6-eltoltésre
motivalni. Es kozvetetten ugyanezt tapasztaltuk meg a digitalis munkarend alatt is.

Ilyen kortilmények kozott kellett a jogszabalyi elvardsoknak megfeleltethet6 un. kotele-
z6 kollégiumi foglalkozdsokat megtartani. Az el6z6ek alapjan evidens, hogy a szokisos kol-
légiumi tevékenységrendszer ,, rugalmas dtcsoportositisdval” a tanulassegité mozzanatok kertil-
tek talstlyba, ezen beliil az egyéni és kiscsoportos online korrepetaldsok, ad hoc tantargyi
felkészitések. Ebben a munkdaban f6leg azok a tandrok voltak érintettek, akiknek a szakjai
leginkabb keresetteknek bizonyultak (matematika, fizika, magyar, torténelem). A tobbiek
szakmai tevékenységének sulypontja attolodott a személyes tanuldi problémak kezelése
iranyaba. Az ilyen egyéni megkeresések nagyrészt az elhtiz6dé tavolléti oktatdsbol fakado
fesziiltségek kezelésének, az otthon jelentkez6 csaladi problémdak megoldasanak segitésére
iranyultak, de sok esetben a médiaban megjelend - 6ket érint6 - hirekben is kértek a tanu-
16k eligazitast.

Ezekkel parhuzamosan sziikségszertien hattérbe kertiltek azok a foglalkozasok, ame-
lyeket az alapprogram szerint kotelez6en targyalni kellett. Szerencsére erre kozponti felha-
talmazast is kaptunk, legaldbbis igy értelmeztiik az oktatasiranyitds azon jelzését, hogy a
foglalkozasok atcsoportositasaval, a pandémia utdnra torténé halasztasaval atalakithatjuk
az aktualis munkaterveinket.

Ellentmondasos helyzet alakult ki a szabadidds szakkori programokndl. Néhany szakkor
folytatni tudta a megkezdett munkét, s6t, volt olyan is, ahol a program jellege miatt még
kedvezébben alakult a helyzet (pl. online didkujsag-szerkesztés). Masoknal viszont a szak-
kor munkaja visszaszorult, &tmenetileg ellehetetlentilt, ti. az alaptevékenységiiket szinte
kizérolag jelenléti foglalkozas keretében végezhették (pl. gerincjéga-kor).

A kollégiumi nevel§-oktatomunka igazoddasat a rendkiviili helyzethez a modszereknek és
munkaformaknak az alakuldsin is megfigyelhettiik.

A hagyomanyos kollégiumi nevel6tandri szerepek szdmos elemérsl mar régota tud-
hat6, hogy hatékonysaguk - kiilonosen a kollégiumi teriileten - igen alacsony, alkalma-

4 Ajarvany masodik hulldmaban a szakképz6 iskolak szervezhettek jelenléti gyakorlatokat, igy
az abban érdekelt kollégista tanuloknak jelenléti kollégiumi pedagogiai feliigyeletet is szervez-
ni kellett.




zasi gyakorisagukat pedig a lehet6 legkisebbre kell redukalni (BARNA -DANCSHAZY-NAGY,
2021:208-209). Az online térben ez még inkdbb igazolédott. Még a hagyomanyos (temati-
kus) csoportfoglalkozasokat is legtobbszor kiscsoportos korben lehetett megtartani a jelen-
léti id6szakban, a digitélis platformokon ez teljes cs6d6t mondott (volna).

A platformok hasznélata a kollégiumi tanarok oldalardl egyfajta igazodast eredménye-
zett, amennyiben a csoportvezetdk, foglalkozasvezetSk kovették (vagy kovetni probéltak)
a tanulok dltal gyakran haszndlt, privilegizalt feliileteket. Legtobbszor ezeken lehetett eljut-
ni hozzéjuk, tehat a kollégiumi foglalkozasok kezdeményezése is ezeken a csatornakon
keresztiil volt a leghatékonyabb. Mindezt gy kellett interpretalni, hogy a kollégistdk ne
érezzék talzott ,nyomuldsnak” a tandri kezdeményezéseket. Azok a megkeresések vol-
tak a legsikeresebbek, amelyeknél sikertilt elhitetni, tudatositani, hogy a nevelStanarok
nem tovabbi terheket akarnak a nyakukba varrni, hanem épp azokat akarjdk csokkenteni,
kompenzalni. A tanuldkkal éreztetni kellett, hogy nem 6k vannak a kollégiumért, hanem
forditva, hogy a kollégium szdmadra 6k a legfontosabbak, és a kapcsolatfenntartas az 6 ér-
dekeiket szolgélja.

E torekvések eredményességének egyik indikatora a téma/jelenségalapt foglalkozas-
szervezés alakulasa volt (BArRNA, 2021: 157). Ennél lehet leginkdbb , mérni”, hogy a tanuléi
aktivitas kivaltdsanal mennyire fontosak azok a témak, amelyekkel szivesen foglalkoznak
még egy fokozottabb leterheltséggel jar6 iddszakban is. A kiilonbozé kooperaciés szinte-
rek (tandr-tandr, tandr-didk, diak-didk) alakuldsa is fontos mutatéja ennek a foglalkozas-
szervezési logikanak. Végiil az is egyfajta értékmérs, hogy a foglalkozasok soran létrejon-
nek kiilonboz6 produktumok.

A tovabbiakban ezekre a szempontokra is reflektdlva megnézziik, hogy a kollégiumban
milyen pozitiv és negativ tapasztalatokat hozott a jarvdnyhelyzet miatti digitdlis munkarend alkal-
mazdsa®. Az elemzést két aspektusbdl - a tanuléi és a tandri oldalrél - végezziik el.

Pozitiv tapasztalatok

A tanuléi oldal

A kollégiumpedagodgia szempontjdbol az egyik legnagyobb veszélyforras, hogy a kontakt
id6szakokban kialakult kapcsolédasok gyengitilnek vagy megszakadnak. A tanulék koré-
ben ez nem, vagy csak alig volt érzékelhetS. A valddi kozdsségi kotelékeket, bardtsigokat nem
tudta szétzildlni a tavolléti oktatds. Természetesen nem jelenthetjiik ki, hogy ebben kizaréla-
gos szerepe volt az aktualis nevelStanari kozremtikodésnek, sokkal inkdbb annak, hogy
a korédbbi tanéri eréfeszitések révén kialakult kohézi6t fenn lehetett tartani. Es persze a
kollégistak tanulmanyi érdeke is jo hatassal volt arra, hogy megmaradjanak a kooperaciés
szinterek, ahol a tandroktol és a tarsaktol kaphattak segitséget, timogatast a tantargyi fel-
késziiléshez.

Kedvez6 jelenségnek tekinthet6, hogy a tanulok kozti informécidcserében szinte auto-
matikusan kialakultak azok a csatorndk, amelyeket szivesen és j6 hatdsfokkal tudtak al-
kalmazni a személyes és a szakmai kommunikéciéjukhoz. Ebben megjelentek a konstruktiv
egyiittmiikidés egyéb vonatkozasai is. Igy példaul a magasabb évfolyamon tanulék bevon-
tdk a mar bevélt kommunikécids teriikbe a frissen kollégiumba kertilt tarsaikat. Tovabba
nagyfok segit6készséget is tapasztalhattunk a tandrok irdnyéban is, akiket az informati-
kai , gyorstalpaldsaban” leginkabb a veliik konstruktiv kapcsolatra torekvé tanulék segi-
tették at a platformok hasznélatanak buktatéin. Ebben a mozzanatban jol kirajzolédott a
kolcsondsség (,,adok és kapok”) elvének érvényesiilése is.

5 Az tsszegzések dontéen a Pécsi Hajnoczy Jozsef Kollégium tapasztalataira éptilnek.




A kontinuitds mésik ismérve a megkezdett foglalkozasok folytatdsa, az azokon meg-
jelené témak tovabbi kibontdsa volt. Azokban a foglalkozasi csoportokban, ahol a tanulok
,Onmeguvalositasa” a digitdlis platformokon is realizdlodott, az aktivitas - ha egzakt médon nem
ez is mérhet6 - érzékelhetGen megnétt. Kiemelhet6k azok a tevékenységek, amelyeknek
a produktumai az online térben is értelmezhetk voltak, igy példdul a kollégiumi diak-
lap digitélis valtozatanak szerkesztése®, a fotészakkor kiéllitasainak online megjelenitése
a honlapon és més kozosségi platformon, vagy egy online kornyezetvédelmi vetélked6n
elért els6 helyezést megalapoz6 projektmunka.

Nem csokkent a tanul6k palyazati aktivitasa, a kiilonboz6 (online) vetélkedéseken vald
részvételi hajlandésaga sem.

Tandri oldal
Szamos olyan jelenséggel talalkozhattunk, amelyek a virushelyzet okozta digitalis munka-
rendre valo6 attérés nyomén kedvezé véltozésokra utaltak.

Szembetling volt az online kapcsolédasok, az érdemi kooperdciok szdmdnak és mindségének
emelkedése. Ez egyrészr6l a mar meglevé kommunikaciés csatornak intenzivebb hasznéla-
tat, masrészrol tjabb platformok megjelenését jelenti. Utbbiak a jelenléti nevelés-oktatas
soran kialakult személyes kontaktok pétlasara, az 4j, eleddig ismeretlen kihivasok kozos
megvélaszoldsédra jottek létre, és ugyanezen okbdl tartésan fenn is maradtak. Kiilon ki-
emelhet6, hogy az ilyen egytittmiikodések egy része a vezetéstdl fuiggetlentil, ondllo, , alul-
10l érkez0” kezdeményezésként valésultak meg (pl. a beiskoldzassal kapcsolatos hagyoma-
nyos tevékenységek kivaltasa, ,,behelyettesitése” digitalis eszkozokkel).

Szamos kreativ kezdeményezés sziiletett a tanulok motivalasanak javitdsara. A tanarok
szaktargyi vagy mas személyes kompetencidinak mozgoésitasaval probaltak olyan tevékeny-
ségeket generalni, amelyek pedagdgiai hasznossagukat az Gj ismeretek szerzését a tanulok szd-
mdra érdekes tevékenységformdkkal 6sszekotni (pl. bels6 online vetélked6k meghirdetése). Ezek-
hez pedig olyan platformokat hasznaltak, amelyek a tanul6k korében is népszertiek voltak.

A kollégiumpedagogusokat is kozvetlentil érinté negativ hatasok (Id. bezartsag, elszi-
geteltség) is arra késztették a kollégakat, hogy empatikusabban forduljanak a tanuldk szemé-
lyes, magdnéleti problémai felé. A kdzel azonos problémak megoldasédban az ,,id6sebb testvér,
barat” szerepének alkalmazédsaval tudtak segitséget nyujtani. Mindezt preventiv médon,
vagyis nemcsak a panaszok kezelésével, hanem a feltételezett konfliktusok megoldasaval
kapcsolatos tanacsokkal, javaslatokkal.

Végiil megemlithetjiik, hogy az online térben ,elveszett” tanulok visszaszerzésére is
nagy energidkat forditottak, kiemelten a csoportvezetdk, igy tobb - féleg a kollégiumba
frissen belépd, fiatalabb - kollégistét lehetett az online kozosségekbe 1jbol integralni.

Negativ tapasztalatok

Tanuléi oldal
Az aktivitas alakuldsa nem volt egyenletes. Mig a kurrens tevékenységeknél (1d. tanari se-
gitség igénylése, népszert és online térben is jol mikod6 szakkorok munkdja) kifejezetten
nagy aktivitds volt tapasztalhato, addig a kevéssé érdekes témakat feldolgozé vagy épp
nem adekvat munkaformékban realizalodé foglalkozasokon valé részvétel irdnt sokkal ki-
sebb volt az érdekl6dés, a lelkesedés, nota bene a részvételi hajlandésag.

Az aktivitdsi szint hullimzdsa nemcsak a témak kiilonbozsége miatt jott 1étre. Gyakran
a kordbban emlitett leterheltség miatt probaltak tavol maradni a vélelmezetten ,haszon-

6 A Hajnéczy Kollégium lapja , Az év online didkmédiuma” versenyen 3. helyezést ért el.




talan” foglalkozasoktol. Erezhets volt, hogy a hét bizonyos napjain (amikor kisebb volt az
iskolai terhelés) konnyebben be lehetett vonni a tanuldkat a kiilonb6z6 online tevékeny-
ségekbe, mig a hét mds napjain az affinitdsi gorbe markansan lefelé tendélt. Ez a tanul6k
témafelvetéseinek lanyhulasaban is kimutathat6 volt.

Az aktivitasban megjelend kiilonbségek széls6séges megnyilvanuldsa volt, hogy né-
hany tanul6, akik egyébként a jelenléti nevelés-oktatads soran is a passzivitasukkal ttintek
ki, szinte teljesen , eltlintek” az online térben, elérhet6ségiiket er6sen korlatoztak, onkéntes
kapcsolédédsuk pedig legfeljebb esetleges volt. Itt fontos megjegyezni, hogy ebben a - sze-
rencsére nem nagy - kérben dontéen nem a hanyagnak mindsithetd tanul6k voltak, hanem
azok, akiknél a jo tanulmanyi eredmények elérése és megtartdsa az egyéni (elszigetelt)
tanulds prioritasara épiilt.

Negativ jelenségként konstatalhattuk, hogy a tanulék korében megjelené passzivitas
okaként tobben elhdrito érveléssel éltek. A romlé tanulmanyi eredményeket, a kollégiumi
foglalkozdsoktdl valé tavolsagtartdsukat igyekeztek kiils6 - dontSen iskolai - kortilmé-
nyekkel, hatdsokkal indokolni, a felel6sséget mésokra haritani.

Tandgri oldal
Sajnos a pedagégusok kozott is voltak aktudlisan vagy tartosan elhdrito attitiiddel operdilo
kollégdk.

Kirivé példaként lehet hozni azt a hozzaallast, ami az informatikai eszkdzok és on-
line platformok alkalmazasahoz kapcsolodé kompetencidk eredendé hianyara hivatkozva
magyarazta a tevékenységrendszer besztikiilését. Mar-mar a vicc kategoéridba sorolhatjuk
egy idGsebb kolléga ténykedését, aki a csoportjanak tagjaival szinte kizérélag telefonon
kommunikalt, ezzel mintegy kizarva kozosségi kapcsolodasok kontrolljat vagy épp a pe-
dagogiai indittatasa iranyitasat. Csak hatarozott utasitasra kapcsolédott egy kozosségi
platformhoz (facebook), de azon beliili csoportot sem hozott létre.

Egy masik negativ attittid szerencsére nem csoportvezet6hoz kapcsolodott. A kolléga
hangoztatta, hogy all a tanulok rendelkezésére, de csak akkor, ha 6k fordulnak hozza.
Ebbél adédéan nem nehéz kikovetkeztetni, hogy a kapcsolodasai esetlegesek és dontSen
formalisak maradtak.

Kevéssé mondhaté hatékony kapcsolattartdsnak az aszinkron kommunikdcié alkalmaza-
sat (vo. Fozo, 2016). Itt dontben az e-mailes kapcsolattartasra utalunk, ami ugyan alkalmas
érdemi és hasznos informaciék kolcsonos kozlésére, de az idébeni eltérés, kiszamithatat-
lan késés erésen ronthatja a kommunikacié hatasfokat. Tovabbé ez a forma tobbé-kevésbé
idegen is a tanuldk szokasos kapcsolattartdsi formadit6l, abba csak kifejezett ,kényszer”
hatasara kapcsol6dnak be.

Végiil megemlithetjiik, hogy - az egyébként pozitivhak mind&sithet6 - tanari kezdemé-
nyezéseken , felkindlt” témdk nem taldlkoztak a tanulok érdeklddésével, az ilyenekkel jelentke-
z6 kollégak johiszemtien feltételezték azok relevancidjat, a valésdgban azonban keveseket
vagy senkit sem érintettek meg az ilyen témak.

Zaro6 gondolatok

Jelen tanulmanynak nem lehetett célja, hogy egy onmagaban is komplex témakorrel kap-
csolatos aktualis jelenségek bemutatdsdval és részleges elemzésével atfogo és altalanosit-
hato kovetkeztetéseket vonjon le. Még azt sem garantdlhatjuk, hogy a példaként felhozott
jelenségek bizonyosan mas kollégiumokban, vagy azok tobbségében is hasonldan jelentek
meg. A tapasztalatok 0sszegzéséhez és korrekt, elmélyiilt elemzéséhez tobb idére, és tobb
kanalizalhat6 informdciéra van sziikség.




Nem tehetjiik meg azt sem, hogy a pandémia elmultaval megfeledkeziink a kollégiu-
mok lényegi feladatairol, az azokhoz sziikségszertien kapcsolandé tjszerti médszerekrol
és munkaformékrol, foglalkozasszervezési logikdkrol. Nemcsak nem léphetiink ugyanab-
ba a foly6ba, de - j6 szakmai lelkiismerettel - nem is lehet ez a szandékunk.

Egy kovetkeztetés a téma/jelenségalapu foglalkozasszervezés szempontjabol is megfo-
galmazhat6: mind a pozitiv, mind a negativ példak azt igazoltak, hogy az ehhez kapcso-
16d6 pedagogiai logika életképes, vagy épp ez lendithet at a problémas nevelési szituaci-
6kon, és nemcsak a jelenléti kollégiumi nevelésben van létjogosultsdga, hanem a digitélis
munkarendben is.

Végszoként egy kolléga féléves beszamol6jabol idéziink: ha sikertil olyan témakat ta-
lalni, amik felkeltik a tanul6ink érdekl6dését, akkor érdemes a mostani tapasztalataink
alapjan még nagyobb aranyban kihasznalni a digitélis technikat, és az ahhoz kapcsol6do
korszerti médszertan alkalmazéasaval gyakoritani kell a nem kontakt (digitalis) tevékeny-
ségeket a jelenléti nevelés-oktatas keretein beliil is.
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