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A véalasztott magantanulosag:
otthonoktatés és tanulokorok
magyarorszagi megjelenése

Az oktatds feltételeire és tartalmdra vonatkozo térvényi szabilyozds az elmiilt évtizedben
szamos jelentds vdltozdson ment keresztiil Magyarorszagon, melynek kévetkeztében a felerd-
sddott az alternativ oktatdsi formdk iranti igény. A kiilonbozd reformpedagogiai elveken mii-
kodé alternativ iskoldk vdlasztdsa mellett megfigyelhetd a csalddban, otthon oktatott gyerme-
kek szamanak emelkedése. Az 6 esetiikben a magantanuldsig tudatos vilasztds, 1ij 1t és mod
a hatékonyabbnak vélt tanuldsra a jogszabdlyi lehet8ség kihasznaldsdval. Jelen tanulmdny
rovid dttekintést nyiijt ennek homdlyosan ismert formdnak a magyarorszdagi megjelenésérol
a nemzetkdzi kontextusra is utalva, valamint a mégéttes okokrdl az eddigi, nem til szamos
kutatds eredményeinek tiikrében.
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Bevezetés

Tanulmanyom célja az otthontanulds, a homeschooling elméleti el6zményeinek, kiilfoldi és
magyarorszagi megjelenésének rovid torténeti attekintése. Témam kotédik az ,, otthonok-
tatas” fogalmahoz, mely az angol homeschooling forditasaként pontosabban kivénja kife-
jezni az angolban benne rejl6 , iskolahoz valé hasonlatossag” konnotaciojat, és ezzel meg-
kiilonbozteti a joval tagabb értelmezésti otthon tanulds fogalmatol, mely magaban foglalja
az otthon elkészitendd iskolai feladatok megoldasat csaktgy, mint a helyszinnek (nem
iskoldban, nem kiils6s helyszinen) a megjel6lését valamely, akar spontan tanulésra. Ott-
honoktatasrol éppen ezért csak a mindenkire kiterjed$ altalanos kozoktatas ellentéteként
beszélunk, tudatos valasztasrdl az intézményi oktatdssal szemben. Ezért csak érint6lege-
sen keriilnek emlitésre az altalanosan elérhetd iskolai oktatas el6tti, korlatozott rétegeket
vagy bizonyos foglalkozédsokat érint6 tanitasi-nevelési formak.

Az otthonoktatas elveinek humanetolégiai és nevelésfilozofiai gyokerei.
Reformpedagogia és iskolatlanitas®

A csaladban oktatés altaldban a természetes médon torténé oktatas-neveléssel azonositha-
t6, amely elvezet az emberi tanulés bioldgiai, humanetoldgiai gyokereihez. Csdnyi Vilmos
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(2010) amellett érvel, hogy az ember, eltéréen a tobbi f6eml6std], rendszerszervezs lény,
aki kozosségeket képes létrehozni és mtikodtetni, és ezekben a kozosségekben - melyek
koziil a csalad tekinthet6 els6dlegesnek - az utéd, a gyermek a kulturalis dominancidval
rendelkez6 idGsebb feln6ttsl tanul. Mikor megjelenik az iskola azért, mert ,a kozosségek
gyorsan, hatékonyan szeretnék néhiny olyan alapismeretre megtanittatni gyerekeiket,
amelyekben a kulttra gyors valtozasai miatt 6k maguk is jaratlanok,” (CsAnyi, 2010: 8) ez-
zel parhuzamosan a gyerek mar nem latja a sziilei munk4jat, nem a szdmara érzelmileg is
fontos hozzaért6 személytdl tanul, a tanulnivalé tartalma az iskola manifeszticioja ellenére
nem tud olyan tudast kozvetiteni, amely felkészit az életre. Ahogy Comenius irja a XVIL
szazadban: “Minthogy egyrészt megnétt az emberek sokasdga, masrészt az emberi fog-
lalkozasok szama, igy csak gyéren akadnak olyanok, akik értenek a gyermekneveléshez,
és képesek arra, hogy elég id6t szdnjanak ra, mar elébb rajottek arra, hogy tobb gyermek
egylittes nevelését olyan valogatott személyekre bizzak, akik kivéalnak targyi tudasukkal
és mély erkolcsiségiikkel.” (Comentus, 1992: 73). Mig Erasmus vagy Comenius az iskolai
nevelésben hitt, addig a XVII-XVIIIL szazadban masok - 14asd John Locke, Jean-Jacques Rous-
seau, Richard Edgeworth és William Cobett - elkotelezték magukat az empirizmusra épiilé
otthonoktatas mellett. A nevelés torténete soran a meger6sodott intézményes tanulds mel-
lett mindig fel-felbukkant az otthontanitéds elismerése irdnti igény és azok a csaladok, akik
megtehették, tovabbra is magantanitot fogadtak gyermekeik mellé. T6bb jeles pedagogiai
gondolkodé kezdte péalyafutasat magantanitoként (ilyen gondolkodé volt példdul Johann
Friedrich Herbart is) (MEszArRos, NEMETH ES PUKANSzZKY, 2004).

A XIX. szdzad mésodik felében egyre tobb kritika érte a hagyomanyos iskolai gyakor-
latot koszonhetSen a kisérleti és gyermekpszicholdgia, a gyermekgyodgyaszat, a gyermek-
tanulmanyozas tudomanyos eredményeinek, valamint annak a térekvésnek, hogy legyen
az iskolai oktatas eredményesebb, a gyerekek szamara elviselhet6bb, s6t élvezetesebb, iga-
zodjon a gyermeki sziikségletekhez, jellemz6khoz. Ezekbdl a leegyszertsitett elképzelé-
sekbdl bontakoztak ki a nagy pedagoégiai gondolkod6khoz (John Dewey, Maria Montessori,
Rudolf Steiner, Celestine Freinet, Peter Petersen — hogy csak a legismertebbeket emlitsiik) kot-
het6 , klasszikus” reformpedagoégiai irdnyzatok. Kozos benniik a gyermekkozponttsag, a
szabad vélasztds elvének tisztelete, a tevékenységekre épiil6 tapasztalati tanulas hangsu-
lyozasa, a személyiség fejlesztésének elismerése és a széles moédszertani szabadsag. Ok va-
lamennyien alternativat kindlnak az allami vagy a tomegoktatasra az egyénre szabottsag
igéretével, de az iskola, mint intézmény megreformaldsaval, 4talakitasaval. Ujitasaik egy
része beépiilt a formalis oktatasba, a , hivatalos” pedagoégiai diskurzusba, de gyokeres val-
tozast nem eredményeztek, valddi alternativakként csak a tanulok kis részéhez érnek el.

A posztmodern aztan kitermelte a radikalisabb iskolakritikat az unschooling vagy
deschooling (iskolatlanitds) meghirdetésével, melyet leginkdbb John Holt és Ivan Illich neve
fémjelez, akik az iskoldt versenyhelyzet-teremtése és egyenlStlensége miatt nem tartjak
alkalmasnak arra, hogy valéban minden gyerek megtaldlja benne a sajat fejlédésének a
lehetSségét, ezért lehetetlen megreformalni. Illich szerint ,az iskoldzasban a tanulas és a
tarsadalmi szerepek kiosztasa kozotti kiilonbség elttinik, jéllehet, mig a tanulas Gj képessé-
gek vagy latdasmodok elsajatitasat jelenti, addig a szakmai el6rehaladds masok 4ltal adott
vélemények fiiggvénye.” (ILLicH, 1998: 182). Kés6bb a '70-es, '80-as években még ennél is
tovabb mennek az antipedagoégia? vagy fekete pedagogia hivei, akik szerint minden iskola
sziikségszertien diktatorikus és gyermekellenes, hiszen alapvetéen engedelmességre akar
csak nevelni és visszaél a gyermeki kiszolgéltatottsaggal. Az iskola gyakran tgy jelenik
meg, mint egyfajta ellenérzd, feltigyel6 intézmény, ahol a gyerekeket rengeteg rossz ha-
tas érheti: megalaztatas, csufolodas, zaklatas, az er6szak kiilonféle formai a kortarsak és
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a tandrok részérél. Az antipedagogia és a fekete pedagogia a visszassagok feltardsan, a
tagadason és a széls6ségesen nevelésellenes nézeteken tal azonban nem igazan kinal meg-
oldésokat, allitdsuk szerint az iskolat a mai formajaban csak megsziintetni érdemes. , A ko-
telez6 iskolazas puszta léte barmely tarsadalomban annak két részre oszlasat eredménye-
zi: bizonyos id6tartamok, folyamatok, banasmodok és hivatasok «akadémikusnak» vagy
«pedagogikusnak» minéstilnek, mig masok nem. Az iskola tarsadalmi val6sagot megosztod
képessége ily médon nem ismer hatarokat: a nevelés nem-vilagiva, a vilag nemnevelésivé
valik.” (ILLich, 2003).

Otthonoktatas (homeschooling) - nemzetkozi kitekintés

Az el6zményekként leirt tendencidk és irdnyzatok nem jelentenek valamiféle teoretikus
folytonossagot az otthontanulds megvaldsulésa felé. A kritikai hozzaallas azonban nagyon
hasonl6, és a gyermekekre, a tanulasi folyamatokra jobban figyel6 pedagégidk gyakorlati
megvaldsitasabol, eszkdzeibol tobbet alkalmaznak az otthonoktatott gyerekeknél is pl. Mon-
tessori eszkozok, projektben tanulds (KiLpatrick, 1918). Az allam altal feltigyelt oktatéds ex-
panzidja, egyre erésebb elszemélytelenedése és a biztonsdg megoldatlansagai vilagszerte ki-
valtottak egy ellenreakciét, amely megkérddjelezte az iskoldk sziikségességét, és felerdsitette
azokat a nézeteket, hogy a csalad alkalmasabb nevelési és szocializaciés terep a gyerekek
tarsadalmi szerepre val6 felkészitésben. Az iskola mar veszit abbol a tarsadalmilag legitimalt
mitikus szerepébdl, hogy mindenki egyforman csak az iskolai utat jarva érvényesiilhet hoz-
zajarulva igy a tarsadalom el6re haladasahoz (MEszAros, 2015: 95). Az otthonoktatast termé-
szetesen csak ott valaszthatjdk a sziil6k, ahol ezt a jogszabalyok megengedik: “ Ami az ENSZ
emberi jogokrol szol6 deklaracidjat, valamint az emberi jogok eurdpai konvencidjat illeti,
mindkett6 hivatkozik ugyan az oktatdshoz val6 jogra, de azt egyik sem részletezi, hogy ezt a
jogot milyen formaban kell érvényesiteni.” (Mihaly, 2006: 83-90).

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban, ahol az otthontanul6k ardnya a legmagasabb, min-
den allam engedélyezi, tdimogatja ezt a tankotelezettség-teljesitési format. Az 1990-t6] mu-
kodé kutatokozpont (National Home Education Research Institute) tudoményosan is kutatja,
elemzi a folyamatokat, gytjti az eszkozoket, megjeleniti az eredményeket, elméleti irasokat.
Az 1985-6s 50 000 otthontanulé szdm 2005-re 2,1 milliéra nétt az Egyestilt Allamokban,
és Kanada is hasonl6 expanziét tud bemutatni (Basnam, 2007). Maralee Mayberry tanulma-
nyédban (1988) az otthonoktatast valaszté csaladokat két nagy csoportra osztotta. Az egyik
csoport tagjai ideoldgiai, a masikéi inkabb pedagégiai szempontokkal indokoljak valasz-
tasukat. Az Egyesiilt Allamokban az 1820-as években mindenki szamara elérhet6vé tették
az ingyenes, tobbnyire keresztyéni alapokon &ll6 oktatast, igy az otthonoktatds mar csak
akkor volt indokolt, ha messze volt az iskola a lakohelyt6l. A valtozas akkor kovetkezett
be, amikor az Amerikai Egyesiilt Allamok Legfelsébb Birésdga 1963-ban kiadott rendeletei
megtiltottak a Szentiras tanitasat a kozoktatasban, illetve a Tizparancsolat kitevését az osz-
talytermekben (VILE, 2009). Az iskolai oktatas vildgiasitasat a csalddok egyrésze ideoldgiai
kihivasként élte meg, és mivel ezutdn csak magukban biztak a valldsos nevelés benséséges
atadasaban, erre az otthontanulds formajat valasztottak (Basnam Es Mrsal, 2007). Mas inditta-
tast, am mégis ideoldgiai hatteret vél felfedezni az intézményes oktatas elutasitasaban Mil-
ton Gaither, amikor & a ‘68-as didklazadasokhoz és az utopisztikus eszméket is hangoztat6
hippimozgalmakhoz kéti az otthonoktatds mint lazadé forma megjelenését (GAITHER, 2008).
A pedagogiainak nevezhet6 alapot pedig az iskolai megtapasztalt gyakorlat elidegenits
hatdsanak és az ott szerezhet6 tudas haszontalansdganak felismerése adta a mar emlitett
kritikai frasokban (Hort, 1991; ILLicH, 1998). Ok azok a sziil6k, akiknek hatarozott elkép-
zelései vannak nevelési és oktatasi kérdésekrdl, tajékozottak a kiilfoldi megvaldsitdsokban




és pedagogiai szakirodalomban, és ez alapjan fogalmazzak meg ellenérzésiiket a formadlis
oktatdssal szemben, illetve szakmai alapon valésitjdk meg gyermekeik otthoni oktatasat. Az
ezredforduléhoz kozeledve még az iskolakban tapasztalt zaklatds, drogfogyasztas veszé-
lyei jarultak hozza az otthonoktatés tjboli fellendiiléséhez. A legtobb eurdpai orszagban,
ahol torvényileg megengedett, hasonl6 okok miatt dontenek a sziilék az otthonoktatas mel-
lett (MIHALY, 2006). A Home School Legal Defense Association honlap orszagonként ad képet a
torvényi szabalyozasrol, és itt olvashat6 az is, milyen kotelezettségekkel jar akar sztiléként,
akdr magantanarként oktatni® Az otthonoktatds torvényesen engedélyezett Ausztrélia,
Belgium, Brazilia, Csehorszdg, Dénia, Dél-Afrikai Koztarsasdg, Finnorszag, Franciaorszéag,
frorszég, Olaszorszég, Japan, Kanada, Luxemburg, Mexiké, Norvégia, Portugélia, Puerto-
Rico, Svédorszéag, Svajc, Uj-Zéland, és az Egyesiilt Kiralysag jogszabalyai alapjan (MiHALY,
2006). Kanadaban egyes tartomdanyok csupén azt irjak el6, hogy a gyermek megfelel$ ok-
tatast kapjon, mashol megkovetelik, hogy a gyermek be legyen fratva egy allami iskolaban
és mindossze egyetlen tartomanyban tesztelik gyermekek tudasat (Basnam s mrsal, 2007).
Mihaly Ildiko (2006) és Mészaros Gyorgy (2015) irdsaiban megjelend kiilonb6z6 kutatdsok-
boél a kovetkezd okokat szedhetjiik 6ssze az otthonoktatas melletti dontésekben:

e Aziskola nagyon nagy tavolsagra van az otthontol

o Féltik a sziil6k a gyereket, mert kiilonféle veszélyeket ldtnak az iskolai kornyezetben

e A gyerek csavargédsanak, l6gasdnak megel6zése, illetve megakadélyozéasa érdeké-
ben

e Vallasi okok miatt: sajat vilagnézetiiket szeretnék a sziil6k kozvetiteni (MIHALY,
2006)

o A nevelés szdmara megfelel6 kornyezet biztositdsa: személyre szabottsag, kreativ,
inspiralé légkor stb. (MEszAros, 2015)

Az eredményeket tekintve, szdmos - els6sorban amerikai - kutatds bizonyitja ma maér,
hogy az otthonoktatott didkok nem maradnak el sem tanulményi, sem szocialis készségek
terén tarsaiktol, s6t sok esetben megel6zik 6ket (Id. NELsEN, 1998; Ray, 1997; ROMANOWSKY,
2006; RUDNER, 1998).

Az otthonoktatas Magyarorszagon

Az otthonoktatas témdjaval Magyarorszagon nem sokan foglalkoztak ezidéig. Ennek egyik
oka, hogy az intézményes oktatdssal szemben megjelend vélasztott magantanulésag moz-
galomszer(i megjelenése nem tekint vissza hosszabb miltra; masik ok, hogy éppen a kri-
tikai szembenallds és a hivatalos definidlatlansidg miatt a résztvev6k kevés nyilvanossagra
torekedtek féltve a lehet6ség elvesztését. Harmadrészt pedig blogokon és néhany hon-
lapon tal nem rendelkeznek irdsbeli dokumentaciéval, igy a jelenleg elérhets kutatasok
kevés elemszdmmal elsésorban interjak és kérdéivekre alapozva prébaltdk megkozeliteni
az okok és célok feltarasat, illetve Eggendorfer (2016) tanulmanya sziil6i blogokat elemez.
Ebben a részben els6ésorban André (2006), Mihaly (2006), Eggendorfer (2016) és Langerné
(2019) kutatasaira tAmaszkodom.

Hazéankban a szervezett és szabélyozott iskolarendszert az 1777-ben Maria Terézia altal
kiadott Ratio Educationis alapozta meg, de az ezt megel6z6 id6szakra is jellemzé volt az is-
kolak fejlesztése. Az 1868-as népiskolai torvény hazankban kotelez6vé tette a hat osztélyos
iskolat, 1945-t6l pedig a nyolc osztalyos iskolat (Szemxed, 2000), és azéta a formalis iskola
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képe nem nagyon valtozott. A f6bb jellemzdéket 6sszegytijtve és a részleteket mell6zve el-
mondhatjuk, hogy az iskola miikodését torvények és rendeletek szabalyozzak, az okta-
té-nevel6 munkat szakképzett pedagégusok végzik. Az iskolaépiiletek torvényben meg-
hatarozott feltételeknek felelnek meg. Alapfoku és kozépfoku szakaszra és évfolyamokra
tagolodik, ahol a tanulokat homogén életkora csoportokba, osztalyokba soroljak (BATHORY
£s FaLus, 1997). A tanul6k a tananyagot tantdrgyakra tagolva 45 perces idéegységekben
tankonyvekbdl tanuljak, felelet, dolgozat formdajaban mutatjak be tudasukat, amit érdem-
jeggyel értékel a pedagogus. A tandrak jelentSs része tanari ismeretkozvetitésre épiil, az is-
kolaban, a tanteremben zajlik, és az alternativ pedagégiai megoldasok megjelenése mellett
még mindig a frontalis osztalymunka domindl (NEMETH Es SKIERA 1999: 11-14).

Vilasztott magdntanulosdg

A mar hivatkozott ideolégiai vagy pedagégiai okok miatti otthonoktatdsi forma vélasztdsa
Magyarorszagon az ezredfordul6 idejétél fejlédott jellemzéen mozgalomma (EGGENDOREER,
2016). Az allami iskoldk kozpontositasa és az ott toltott id6 meghosszabbitdsa egyre tobb
sziil6ben ébresztett kételyt és bizalmatlansagot az intézményes oktatas irant. Az otthonta-
nitds mellett egyre tobb helyen szervezédik tanul6kdzosség, ,, olyan «nem iskola», amely
a gyerekek alternativ oktatasat a tanul6é - hagyomanyos vagy alternativ iskolai - magan-
tanuldi statuszanak fenntartdsa mellett vallalja. Hagyoményos értelemben nem iskola, ha-
nem az dllamtol fiiggetlen, onfenntarté demokratikus kozosség, amely tanuldi szdmara 4j
utat és moédot nydjt a tanuldsra (LANGERNE, 2019:49). Az intézményes oktatas ilyen médon
valé elkertiilésére elsésorban a magéantanul6i statuszok szdmabol kovetkeztethettiink. A
magdantanul6k aranya 2004-t6] kezdve 2017-ig folyamatosan emelkedett 0,47 %-r6l 0,64 %-
ra. (Hajpu s mrsal, 2018: 150-151). Az emelkedés 2005 és 2008 kozott volt a legintenzivebb,
jelent6s részét pedig a sziil6i kérelem alapjan magéntanul6va nyilvanitottak szama teszi ki,
jelent6s mértékben meghaladva a szakért6i bizottsag véleménye alapjan magantanuléva
nyilvanitottakét, amely csak 0,14%. Az iskolatipusok k6zotti megoszlast tekintve a magan-
tanul6k ardnya az altalanos iskolaban a legmagasabb, ezt kovetik a gimnaziumok; a leg-
kevesebb magantanulé a szakgimnaziumokban talalhaté (Hajpu £s mTsal, 2018: 150-151).

Torvényi szabdlyozds
A magéntanuléi jogviszony magyarorszagi jogi szabdlyozasa a megengedd-korlatozé jel-
leg szempontjabol két, egymastol jol elkiilonithets id6szakra bonthat6. A nemzeti kézne-
velésrél sz616 2011. évi CXC. torvény 45. §-a lehet6séget biztositott az otthontanulésra: ,A
tankotelezettség iskoldba jardssal, vagy ha az a tanul6 fejlédése, tanulmanyainak eredmé-
nyes folytatdsa és befejezése szempontjdbol nem hatranyos, a sziil6 kérelmére magantanu-
loként teljesithets.” Azutan 2019. szeptember 1-t6l a torvény a magantanuldi jogviszonyt
egy hivatali feltilvizsgélat kotelez6vé tételével fokozatosan kivezette, és 2020. szeptember
1-re teljeskortien az egyéni munkarenddel helyettesitette.* Az egyéni tanrend lehet6sége
mar nehezebben elérhet6 azok szdmara, akik valéban csak személyesebb, minéségibb, sze-
retetteljesebb oktatast akartak megvalésitani otthonaikban vagy a tarsakkal szervezett ta-
nulékorokben. A 2011. évi CXC. torvény 45. § (5) bekezdése a kovetkezéképpen valtozott:
»A tankotelezettség iskoldba jdrdssal teljesithetd. Ha a tanuld egyéni adottsidga, sajatos
helyzete indokolja, és a tanuld fejlédése, tanulméanyainak eredményes folytatdsa és befeje-
zése szempontjabol elényods, a tankotelezettség teljesitése céljabol hatarozott idére egyéni
munkarend kérelmezhet6. A sziil6, nagykort tanul6 esetén a tanul6 a kérelmet a tanévet

4 A nemzeti koznevelésrol szol6 2011. évi CXC. Torvény (45§) és A nevelési-oktatasi intézmé-
nyek mtikodésérdl és a koznevelési intézmények névhaszndlatarol szol6 20/2012. (VIIL. 31.)
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megel6z6 junius 15-éig nydjthatja be a felmentést engedélyezé szervhez. Ezen id6pontot
kovetSen csak abban az esetben nytjthat6 be - tanévenként egy alkalommal - kérelem, ha
a tankotelezettség iskolaba jarassal torténd teljesitését megakadélyoz6 kortilmény meriil
fel. Térvényben meghatarozott esetben az egyéni munkarendet biztositani kell.” Ez a tor-
vényi valtozés er6sen hatott a véalasztott magantanul6sdgban megval6osulé két szervezési
formdra: az otthonoktatdsra és a tanul6kozosségekre. A honlapokat és a kozosségi olda-
lakat kovetve tobb tanulokozosség megszlint vagy iskolava alakult.” Az otthonoktatdshoz
ragaszkodok pedig vagy vallaltadk a torvényi lehet6ségeket vagy iskolat valasztottak.

A kutatdsok eredményeibdl

A korédbbi években egyedi esetekben (tartos betegség, utazassal kapcsolatos életforma, ver-
senysport, miivészi pélya) tanultak otthon vagy magantanarral a tankotelezett gyerekek.
Bar nehezen felkutathatd, de Eggendorfer otthonoktaté blogokat elemz6 tanulméanyabol
kittinik, hogy az els6dleges igény hazankban is a keresztény vagy az 6si magyarsag érté-
keinek atadasa miatt jelent meg. (EGGENDORFER, 2016) A vallasi alapon csaladi iskolazast va-
lasztok esetében nemcsak formdjaban, hanem tartalmdban is kiilonbozik az oktatds, mivel
szamukra fontos, hogy olyan tananyagot tanitsanak, ami a hittiknek megfelel (VAN GALEN,
1991, idézi BereNyi, 2002; MiHALY2006). , Ideologiai kategoridkhoz tartozok koziil leginkabb
elkotelezett katolikus és reformatus vallashoz tartozokkal taldlkoztam, illetve késébb, az
interjuk felvétele soran ismertem meg és hallottam néhany mas, protestdns gytilekezethez
tartozokrol.” (EGGENDORFER, 2016: 21-22). O ir arrdl is, hogy egyetemi és kutatéi adatbazi-
sokban az otthonoktatashoz kapcsolhat6 gyér tarsitas is elsésorban a , keresztény”, , neve-
lés moédszertan” kifejezésekkel rokonithat6. Az, hogy a reformatus presbiter gytilekezetek
nyitottak az otthonoktatdsra egy, a Reformatus Egyhaz® honlapjan taldlhaté konferencia is
alatamasztja (Magyar Otthonoktaté Konferencia 2017), de az ott elhangzottaknak semmi-
lyen leirésa itt nem elérhet6.

Magyarorszagon nincsenek az otthonoktatast timogaté szervezetek. A 2002-ben ala-
kult HHSA (Hungarian Home Schooling Association) 0sszefog ugyan kb. 40 otthonoktato
csalddot, szervez konferencidkat, de hivatalos szerepet jelen koriilmények kozott nem tolt
be. A meglévé szérvanyos kutatasokban foglalkoznak az otthonoktatok tanulasképével,
attittidjeivel, tanitdsi modszereivel, és mindannyian jelzik ennek a tertiletnek a feltarési
hianyossagait (ANDRE, 2006, MIHALYI, 2006, EGGENDORFER, 2016, LANGERNE, 2019).

Osszegzés

Az iskolai oktatas egyik fontos és deklaralt nevelési célja a gyerekek szocidlis készsége-
inek fejlesztése, a szocialis kommunikacié megtanulédsa, a felkésziilés a masik, a tarsak
felismerésére, a kozos kédok haszndlata.” Ez a tanulds azonban nem tud megtorténni sze-
retet, érzelmi stabilitds, segitség és a kozosség fontos jellemz6i: kozds akcidk, kozos hit,
kozos konstrukeio és htiség nélkiil. Ha ezt az intézményes oktatds nem tudja biztositani,
mert csak a tuddsatadasban érdekelt, akkor megjelenik a vilag kiilonb6z6 pontjain a sziil6i
igény, hogy kézbe vegyék gyermekeik oktatdsat, ne csak a nevelését. Az otthonoktatas és

5  Lasd pl. Topark Altaldnos Iskola, https:/ /toparkiskola.hu/ vagy Budapest School. https:/ /

budapestschool.org/hu/

https:/ /www reformatus.net/ taborok-es-konferenciak-magyarorszagon

7 »A tarsadalomban é16 ember szadmara nagyon fontos, hogy felismerje azokat, akik hozza ha-
sonlé miiveltséggel rendelkeznek, és maga is képes legyen csatlakozni egy kozosséghez az ott
sziikséges ismeretek kommunikacios készségével.” (CsAnyi, 2010: 11)
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a tanulokozosségek mint informdlis oktatdsi nevelési formak magyarorszégi megjelenése
és jellemz6ik feltardsa nagyon kezdeti fazisban van. A téma aktualitasat az is erésiti, hogy
az OECD altal vazolt jov6 iskoldinak egyik szcendridja egy iskolatlanitott tarsadalom ké-
pét festi le, ahol az iskola intézményét tanul6i halézatok véltjak fel, és itt kiilon felhivjdk a
figyelmet az otthonoktatés folyamatos térnyerésére (OECD, 2020). Ugy ttinik, jelenleg az
iskolarendszer legfontosabb funkciéi a gyermekmegérzés, a szelekci6 és az ellatds (HaLAsz
2001; Seteny 2020). Az élethosszig tart6 tanulas paradigméja a kozéppontba az egyén tanu-
lasdt allitja inkabb, mint a tanitast magat, de az iskolarendszerben megvalésulé pedagégiai
gyakorlat ezt még nem ismeri el. Az egyén élettitjdban megvaldsuld folyamat leirdsara
alkalmasabb a Silber tanulménydban bemutatott tanuldsi rendszer fogalma, ami nem az
intézményes , egyenesvonalt” karrierjellegti el6re jutdsban, hanem a formadlis, informaélis
és non-formalis tanulasi elemek 6sszekapcsolasaban taldlja meg az nvezérelt, felel6s ko-
zdsségben torténd egyéni tanulas kulcsat (SILBER, 1972), amire Finnorszagban kozépfokon
maér elkezd6dott az innovécié (SErenyi, 2020).
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