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Egy pluralis intelligencia-koncepcio
és a Montessori pedagogia
komparativ megkozelitése

Ovodapedagdgusi gyakorlati munkdm sordn tobb kérdés is megfogalmazédott bennem, az
ovodai nevelésben alkalmazott intelligenciamérések és azok megkozelitésének, egy 1j, a t6bb-
sz0rds intelligencidkat alkalmazo koncepcioban rejld lehetdség, az eqyéni és csoportos képes-
ségek feltardsat, kibontakoztatdsa kapcsin. A tanulmdny célja, hogy a kutatdsi eredményeire
épitve ezeket a kérdéseket meguidlaszolja, valamint a Montessori-modszer és a gardneri t6bb-
sz0ros intelligencidk elmélete kdzotti Osszefiiggéseket vizsgdlja, a vonatkozo magyar és angol
nyelvi szakirodalom feltardsdval. Kutatdsomat egy fovdrosi ovoddban végeztem, ahol a he-
lyi 6vodai nevelési program Montessori modszert alkalmaz. A két koncepciot dsszehasonlito
szempontbol figyelem meg, valamint a tobbszords intelligencidk elmélete és gyakorlata dvodai
adaptaciojanak lehetdségét vizsgalom. A kutatds gyakorlati keretét képezi az altalam tervezett
témahetek megualositisa, amely a gardneri t6bbszords intelligencidk koncepcion alapul, a
megualositdsihoz pedig Montessori eszkizoket alkalmaz. Megualdsitasaban 15 gyermek vett
részt és két témahét dleli fel a tevékenységeket, minden nap mds intelligencia megfigyelésével.
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Bevezetés

Kutatasom egy a sajat pedagoégiai praxisom és folyamatban 1év6 neveléstudomanyi egye-
temi tanulmdanyaim metszéspontjain l1étrejott matrixként is értelmezhet6. Tanulmanyom
megirasa el6tt 6vodapedagogusként, gyakorlati munkdm soran tobb kérdés is megfogal-
mazodott bennem. Ezek a kérdések egyrészt az 6vodai nevelésben alkalmazott intelligen-
ciamérések kérdéskorét, egy 4j koncepcidban rejls lehet8ség kérdését, az egyéni képessé-
gek feltarasat, az egyéni és csoportos intelligenciaprofil (GARDNER, 1993) feltérképezését,
valamint ennek alapjan a képességek kibontakoztatasat érintik. Ezek a kérdések az 6vo-
daskora gyermekek képességeinek, készségeinek feltarasat, a gyermekek teljesitményének
értékelését, annak pontossagat fokuszaljak, valamint a Montessori-moédszer (MONTESSORI,
1930) és a gardneri tobbszoros intelligencidk elmélete kozotti osszeftiggéseket (VARDIN,
2003; Kar, 2007) vizsgaljak. A Pécsi Tudomanyegyetem Neveléstudoményi Intézetének
tanterv és programfejleszté programjaban egy olyan kutatasi team tagja lettem, melyben
a kutatok a pluralis intelligencia-koncepcidk elméleti és gyakorlati adaptacios lehet6sé-
geit vizsgaljdk. Igy azonosulok azzal az alaptétellel, mely szerint a , pluralista intelligen-
cia-koncepcidk diskurzusaban nem pszichologusként jelenitem meg allasfoglaldsomat, a
neveléstudomanyok mtvelSjeként a pluralis koncepcidk vizsgalatira teszek kisérletet”
(DEzso, 2013). Kutatasi tevékenységem sordn a szakmamban alkalmazott Montessori pe-
dagogiat és a gardneri tobbszoros intelligencidk elméletet 6sszehasonlité szempontbdl




figyelem meg, tovabba a tobbszords intelligencidk elmélete és gyakorlata 6vodai adap-
tacidjanak lehet6ségét vizsgadlom. A fent felsorolt kérdésekbdl sziilettek meg kutatdsom
hipotézisei. Azt feltételezem, hogy szdmos hasonl6sagot lehet felfedezni a Montessori és a
gardneri koncepciéban. Ugy vélem, hogy a jelenlegi 6vodaskori képességvizsgélati rend-
szereken tul létezik és alkalmazhat6 - a fent emlitett koncepci6 alkalmazési keretein beliil
- olyan egyéni és csoportos intelligenciaprofilt feltaré eljaras, amely el6segiti a képességek
kibontakoztatasanak differencialt tervezését. Azt feltételezem, hogy tobb lehet6ség is van a
tobbszoros intelligencidk koncepcié évodai nevelés tertiletén torténd alkalmazasara, amely
segitségével a gyermekek intelligencidi feltarhatéak és mozgosithatéak.

Az intelligencia feltdrdsa 6vodds korban

Az intelligencia definidlasa napjainkban igen vitatott kérdés. (DEzso, 2012, 2014; Havas,
2003) ,Az intelligencia egyfajta értelmezési helyzet-felismerési képesség. A megfeleld
viselkedés megvalasztasanak képessége”. (Havas, 2003: 7.) A kutatds sordn, s igy itt is e
definiciéval azonosulok az intelligencia/intelligencidk értelmezésekor. Az intelligencidk
feltérképezése 6vodas korban az iskolaérettségi vizsgalatok keretében val6sul meg, ennek
ellenére az intelligencia vizsgalatokat kiilon kell kezelni az iskolaérettségi vizsgalatoktol.
(APrO, 2013). A teljes listat a megtalalhaté vizsgalatokrdl, itt nem célom felsorolni, csak
azokat a vizsgalatokat, amelyek az 6vodas gyermekek intelligencia szintjével kiemelten
foglalkoznak. A Binet-skalat az egyik legtobbet alkalmazott gyermeki intelligenciat vizs-
galo6 tesztként tartjak szamon. A feladatokat kiilonbdz6 szintekre osztja, amelyek egyre
nehezebb feladatmegoldast vonnak maguk utan. A teszt az intelligencia feltarasat tekintve
globalis intelligenciat mér, melyben tobb faktor is kiemelt szerepet jatszik. (ELTes, 1914). A
Frostig-féle vizualis percepcits teszt f6ként a megismerés egyes tertileteinek fejlettségét
vizsgalja (Husa, 2011). A Goodenough-féle emberalak abrazolasara és ennek mindsitésére
épiil6 teszt eredménye a rajz-kvociens, vagyis az RQ. Goodenough tigy vélte ez az eredmény
meglehet6sen kozelit, korreldl a gyermekek IQ-javal (Vass, 2006). A Diagnosztikus Fej-
16désvizsgal6é Rendszer, vagyis a DIFER-teszt, meghatarozott képességeket, készségeket,
illetve azok fejlettségét vizsgélja. A diagnosztikus teszt megmutatja, hogy a gyermekek az
adott teriileteken milyen szinten teljesitenek, melyek azok a képességek, amelyek fejlesz-
tésre szorulnak (Nacy, 2003). A fent felsorolt vizsgalati eljarasokon kiviil tobb komplex
magyar vizsgalat is létezik, melyek koziil a Porkolabné Balogh Katalin-féle tanulési zavar
el6rejelzésére szolgald részképesség zavarokat vizsgald tesztjét emlitem. Az eljarés a tan-
koteles kort gyermekek vizsgélatat célozza. Feloleli a Budapest Binet-féle intelligencia-
tesztet, a Binder, a Frostig-féle teszt részleteit, valamint a Diszlexia Prognosztika Tesztet.

Howard Gardner és a tobbszoros intelligencidk elmélet

A pluralis intelligenciaelméletek koziil tobb is létezik, de ebben a kutatasban én a Howard
Gardner altal alkotott tobbszoros intelligencidk koncepciét helyeztem a fokuszba. Gardner
a Harvard egyetem kortars professzora, munkassaga a mult szidzad nyolcvanas éveinek
elején megalkotott tobbszoros intelligenciak elméletérdl ismert. (DEzs6, 2012) Ahhoz, hogy
Gardner elméletét jobban megérthessiik, el6szor az altala megfogalmazott kritériumrend-
szert kell megismerntink, azaz, hogy tedriaja szerint miben is 4ll az intelligencia természe-
te, melyek azok a feltételrendszerek, amelyeknek egyes képességcsoportoknak meg kell
felelnitik ahhoz, hogy azt intelligencidnak nevezhessiink. Az értelmezési keretben megha-
tarozott terminusok ezek fiiggvényében, hogy minden intelligencia alkalmas informacié




feldolgozasra, szamitdsra alkalmas kapacitast feltételez. (Dezso, 2011) Tovabba probléma-
megoldo és teremtd képességgel rendelkezik, amely segitségével értékes kulturalis kor-
nyezeti, kozosségi alkotast tud létrehozni. Csak olyan egység, képesség értelmezhetd intel-
ligenciaként, mely ,univerzalisan igaz az emberi fajra”, rendelkezni kell , egy azonosithato
kozponti cselekvéssel vagy cselekvési rendszerrel”, tovabba ,alkalmasnak kell lennie egy
szimbolum rendszerben torténé lekédolasra”. (Dezso, 2011) Gardner jelekben is csoporto-
sitotta a kritériumokat. Ezek a jelek: a , kiilonleges képesség, az alapvetd kognitiv - szim-
bolikus mtiveletek, fejlédési profil, agyi lokalizacid, evolicios torténet, kulturalis jelents-
ség”. (ANDERSON, 1998: 73.) Minden egyes képességhez felvazolja ezeket a meghatarozott
tényezGket, ez altal bizonyitja az intelligencia érvényességét. A fent felsorolt kritériumok-
nak val6 megfelelés, vagy részben megfelelés feltételezi, az intelligenciaként definialha-
t6 képességeket. Kezdetben Gardner hét intelligenciat ismert el koncepcidjaban. Az egyes
intelligencidk, mind mas-més kognitiv struktardban értelmezhet&ek. A hét bizonyitott in-
telligencia a nyelvi, zenei, logikai-matematikai, térbeli, interperszonalis, intraperszonalis
és testi-kinesztetikai. A koncepciobdl kiindulva feltételezheté hogy az intelligencia nem
egy elméleti besoroladsba tehet6 item, hanem valtozé természetti, néha viselkedésben meg-
nyilvanul6, néha kognitiv folyamatként megjelend, néha agyi struktiraként megfigyelhetd
tényez6. Gardner olvasataban, a kultdra és az intelligencia egymastdl elkiilonithetetlen té-
nyezok. Ebbdl a gondolatbél kiindulva feltételezi, hogy a magas intelligenciaszinttel ren-
delkez6 egyén, megfelel bizonyos kulturdlis kritériumoknak is, képes alkalmazkodni azok
elvérasahoz, az abbdl ad6dé problémékat képes megoldani (GARDNER, 1993).

A Montessori pedagogia

Maria Montessori a 19. szazad végén, az els6 olasz n6 volt, aki orvosként diplomazott. Or-
vosi palyéja elején, pszichiatriai klinikan dolgozott, és fogyatékos gyermekek fejlesztésével
foglalkozott, amely a kés¢bbiekben meghatarozé tényezének bizonyult munkaja sordn. A
gyermekekkel val6é kozos munkaban fejlesztette ki modszerét, amellyel a fogyatékosként
diagnosztizalt gyermekek képességfejlesztésében oridsi sikereket ért el. Az eredmények
fényében dolgozta ki moédszerét egészséges gyermekek fejlesztésére, nevelésére is. Mon-
tessori pedagogidja egyre nagyobb korben terjedt a vildgban. Globalisan nézve nagy hatas-
sal voltak ra kora természettudomanyos kutatéinak eredményei, szellemi hozomanyuk,
melyek pedagégiai munkajaban is megjelennek. Wundt, Hall, Piaget kutatasi eredményeit
nyomon kovette.

Montessori pedagégiaja, nevelési rendszere hatdrozott elvekre épiil, kdzéppontban
a gyermekkel, annak teljes személyiségével és lényével. Az elvek, amelyeket megfogal-
mazott, élesen szembe fordulnak Montessori koranak nevelésrél, pedagogidjarol alkotott
paradigmajaval. Az alabbi elvek hatarozzak meg a modszert: az egyéni cselekvés, az akti-
vitas elve; a szabadsag elve; a lélektani elv; tarsadalmi elv; az erkolcsi és valldsos nevelés
elve. Az egyéni cselekvés, aktivitds elve nem mas, mint az a gondolat, hogy a gyermek
sajat aktivitdsa révén jusson el a képessége, személyisége legtokéletesebb szintjére, aktiv,
cselekvd ontevékenység soran. Montessori gy véli az egyéniség ,pszichofizikai egység”,
(Kurucz, 1995: 19.) melyet folyamatos megfigyeléssel, méréssel kell nyomon kovetniink.
A szabadsag elve, a gyermek szellemi, fizikai szabadsagat jelenti, vagyis azt, hogy a gyer-
meket ne korlatozzuk szabad cselekvésében mind addig, amig a gyermek viselkedése nem
jelent veszélyt magéra vagy masokra. ,A Montessori nevelés célja: a fliggetlen, bnmagat
ellatni képes, dolgos, kreativ, onalléan gondolkodd, problémamegoldo, segit6kész, egytitt-
miikodésre képes, tolerans és békeszeret6 ember formalasa”(B. MEnEes, 1997: 20.). A méd-
szer lélektani megalapozasa lehet6vé tette, hogy modszerében alkalmazza koranak gyer-




meklélektani eredményeit. A gyermek optimalis fejlédése érdekében, hagyni kell, hogy a
gyermek érzékszervei segitségével, minél tokéletesebben tudja érzékelni az 6t koriilvevs
vilagot, illetve, hogy e tevékenységében, az elmélyiilésben, ne zavarja meg senki. Ezt a
folyamatot Montessori ,a figyelem polarizacidjanak” (Kurucz, 1995: 23.) nevezi. A lélektan
alkalmazasara bipolaris folyamatként tekint a tanité nem csak a gyermeklélektant tanulja,
hanem onismeretet is, hiszen csak egy dnmagét jol ismer6 pedagogus képes a gyermekek-
kel foglalkozni. A tarsadalmi elv, egy globalis szocialis szemléletmédot feltételez, amely
elv alapjan a nevelés résztvevéje nem csak a gyermek és a tanit6, hanem a csalad, a gyer-
meket koriilvevé felnéttek és a tarsadalom is. Minden eszkozt a gyermekek szaméra elér-
het6vé kell tenni, valamint az eszkdzoknek, eszkdzrendszereknek a gyermekeket a min-
dennapi élethez sziikséges készségekkel kell megismertetni, felruhdzni. Minden eszkoz-
nek adott alland6 hellyel kell rendelkeznie. Az 6nkiszolgéalds és a naposi rendszer szintén
Montessori nevéhez f(iz6dik, amellyel a mindennapi élet tevékenységeire, az 6nallosagra
neveli a gyermekeket. A csoportszobakban novények és allatok is talalhatéak, melyeket a
gyermekek a felnéttekkel kozosen gondoznak. (B. MEHEs, 1997)

A Montessori modszer és a gardneri tobbszoros intelligencidk
elmélet osszevetése

Ebben a fejezetben azokat a pontokat igyekszem feltarni, melyekben Montessori és Gardner
elmélete érintkezik, kozos allaspontot képvisel. Kutatasom soran két olyan tanulmanyt is
taldltam, amelynek fékuszaban a Gardner és Montessori altal kidolgozott koncepciokban
rejlé egyezéseket és kiilonbségek allnak (VarpiN, 2003; Kar, 2007). Az emlitett tanulméanyok
inspiraltak kutatdsom soran. A két koncepci6é Osszevetésében az elsé teriilet, az emberi
képességek és intelligencia konstans allaspontjanak kritikdja, amely azt feltételezi, hogy a
személy adott képességekkel sziiletik, amelyek nem vagy csak kis mértékben fejlesztheto-
ek. Gardner ezt az elméletét a , Frames of mind” cimti (1983) mtivében hosszasan targyalja,
Montessori pedig a gyakorlatban is bizonyitotta, amikor szellemi fogyatékos, hatranyos
helyzetli gyermekeket kezdett fejleszteni (VarpiN, 2003). Egyet értenek azon kérdésben,
hogy az emberi potencialis kapacitas fejleszthetd, b6vithets. Az intelligencia kérdésében
Gardner gy vélekedik, hogy az intelligencia segitségével, az emberek képesek problémé-
kat megoldani, illetve a kulturalis kérdések és hatterek, vagy értékitéletek megalkotasaban
segédkeznek. Ezt a kovetkezetést késébb tovabbfejlesztette, és igy hatarozta meg az intel-
ligenciat, mint olyan , lehetséges biopszicholégiai informéacié-feldolgozé rendszer, amely
a kornyezettinkben fellelhet6 kulturalis problémédk megoldasakor aktivalhat6, és amely
kulturalis értékeket képvisel” (GARDNER, 1993: 34).

Bar teljesen eltér6 kulttirabol érkeztek és méas-mas korban éltek, Gardner és Montessori
sok azonos kovetkeztetésre jutottak. Mind a ketten elsé kézbdl, sajat tapasztalatbdl gyfj-
tottek eredményeket, informacidkat. Mind a két kutat6é dolgozott szellemileg ép és vala-
milyen problémaval kiizd6kkel is (Ka1, 2007). Montessori kezdetben szellemi fogyatékkal
€16 gyermekekkel, kés6bb hatranyos helyzetti gyermekekkel dolgozott. Gardner kiilonb6z6
tipust agykarosodast szenvedett pacienseket, majd egészséges és tehetséges gyermeke-
ket figyelt meg. Az ezekbdl a kutatési tapasztalatokbol szerzett informaciok segitették ké-
s6bb mind a kettdjiiknek megérteni az emberi elme sokféleségét, sokszintiségét, az elme
és a szellem kapacitasanak, potencidljanak természetét. Mindketten megfigyelték, hogy
az egyéni kiilonbségek, mar az élet korai szakaszaban kimutathatéak, és hogy az egyes
tertiletek eréssége nem feltételezi mas teriiltek erésségeit is. Tovabba mind a ketten tgy
vélték a képességek fejlédésében két tényez6 meghatdrozo a nevelés és a kiilsé kornye-
zeti, természeti hatdsok, tényez6k. A genetikai alap, illetve hattér, mint a képességeket




befolyasol6 tényez6 mind a két kutaté elméletében megjelenik. Vagyis az emberi fejlédés
egy folyamatos és dinamikus kolcsonhatésa a genetikai és kornyezeti tényez6k hatasanak.
Montessori tobbszor is emliti, hogy a kornyezeti tényez6 épp annyira rombold lehet a gyer-
mekek fejlédésében, mint amennyire épitéen hathat a képességekre (Kai, 2007). Gardner
is agy véli, hogy a két tényez6 koziil a kornyezeti hatdsok erételjesebben érvényestilnek
a fejlédés soran, mint a genetikai tényezék. Véleménye szerint, egy tehetséges ember in-
telligencidja sokkal kisebb mértékben fejlédik, ha nincs megfelel$ eszkoz és tamogatas a
fejlesztéséhez. Azonban megfigyelhetiink tobb kiilonbséget is a két elméletalkot6 kozott.
Az elsé, a gyakorlat és elmélet orientacidja. Montessori esetében a koncepci6 kidolgozasa el-
s6sorban a gyakorlaton alapult. Az egyes gyakorlati elemekbdl nyert tapasztalatok és meg-
figyelések eredményeként sziilethetett meg maga a koncepci6. Ezzel szemben Gardnernél
egy elméleti orientaciét figyelhetiink meg, amelyb6l késébb gyakorlati adaptacio sziiletett.
Gardnernél nincs kidolgozott oktatasi koncepcio, stratégia, amely Montessori esetében rész-
letesen kidolgozott formaban talalhaté meg. Gardner azonban tgy véli, a pedagégusoknak
maguknak kell meghatdrozniuk a t6bbszoros intelligencidk gyakorlati megvaldsitasanak
eszkozeit, moédszereit a gyakorlati tapasztalatnak, el6zetes megfigyelési eredményeknek
megfelel6en (VARDIN, 2003). A masik nagy kiilonbség az egyes tényez6k alapvets fontos-
sagaban fedezhet6 fel. Montessori munkajat végig kisérte az erkolcsi, lelki, szellemi ter-
minusok, mint attribtitumok az emberi teljesitményben és fejlédésben, ezek a tényezék
ugyan megjelennek Gardner munkajaban is, de alapvetéen nem képezik a részét, hiszen
ezek, az intelligencidk természetének megfelel6 kritériumok tartoméanyan kiviil esik. Az
egyes intelligenciak és azok kolcsonhatasait, melyeket Gardner leirt az egyes Montessori
eszkozokkel végzett feladatokban is tokéletesen megfigyelhetéek. Gardner és Montessori
munkéssagdban alapvet6 egyezés, hogy mind a ketten harom tertiletre fokuszaltak, még-
pedig a tudomanyra, az emberi értelemre és a nevelésre (Kar, 2007). Montessori és Gardner
munkdjaban szintén kozos vonas, hogy mind a ketten megkérdégjelezték a kor intelligen-
ciaelméletérdl, annak relevanciajarol alkotott elméleteket. Montessori példaul sokdig vizs-
galta a Binet-Simon féle tesztet, amelyrél késébb tigy nyilatkozott nem szamol a csaladi
hattérrel, az értelmiségi sziil6k gyermekeit egyenl6en biralja a munkasosztaly csalddjai-
bol szarmazé gyermekekkel, valamint az életkornak nem feltétleniil megfelel$ szinttiek
a vizsgalati anyagok (MoONTEssORI, 1965). Gardner is tobb szinten fogalmaz meg kritikat a
kor intelligencia mérésével, azok természetének elfogadott és egyetemes elméletével. Az
6 olvasataban az intelligencidnak mas természete van. Nem a konstans, allandé, egy szin-
td intelligenciat ismer el, hanem t6bb szint(, tobbszoros, folyamatosan és dinamikusan
valtozo intelligenciakat tart elfogadhaténak. A kozosségi nevelés a tarsas intelligencia, az
érzelmi intelligencia fejlesztése mind a két elméletben szintén kiemelt helyet foglalnak el.
Montessorinal a k6zosség, a népesség a vilagegyetemesség jelenik meg a kozmikus nevelés
szinterén. Gardnernél a tarsas, interperszonalis intelligenciaban fejez6dik ki ez a teriilet. A
kultarak tiszteletét az is bizonyitja, hogy mind a ketten tdjékozottak voltak a mas kultarak-
bol szarmazoé nevelésfilozofiai tanulmanyokkal, a nevelési modszerekkel.

Kutatds

A t6bbszoros intelligencidk elmélet alkalmazasanak lehet&ségét vilagszerte tobb dltalanos
iskolaban is megtalalhatjuk, (Multiple Intelligences International School, Fiilop-szigetek,
Quezon; Gardner School of Art and Science, Brit Kolumbia, Vancouver; IVY School, Kina,
Beijing). Ezen kiviil szadmos irodalom is napvilagot latott, amely tematikakat, ctleteket, 6ra-
vazlatokat kozol, a St. Luis-i tantervfejlesztés ,, Becoming a multiple intelligences school”,
(Hoer, 2000) a koncepcié iskolai alkalmazasdhoz tovabbi segitséget nyujt a ,Multiple




intelligences in the classroom” (ArRMSTRONG, 2009). Az , Eight ways of teaching: The artistry of
teaching with multiple intelligences”cim@ mitiben, az egyes intelligenciadkhoz kapcsolédéan
fogalmaz meg a szerzé lehetdségeket (LEASER, 2003). Ezzel szemben, bar 1éteznek tobbszo-
ros intelligencidk koncepcidra épiil6 kiilfoldi 6vodai modellek is, (a kaliforniai MI School,
a floridai IDEAL Pre-school and Elementary School, a mumbai-i Leap Bridge Internatio-
nal Pre-school) az 6vodai nevelésben magyar nyelv(i irodalmat nem talaltam. A hazai
6vodai nevelés gyakorlatdban is megjelenik azonban a tobbszoros intelligenciak koncep-
cidja példaul a tehetséggondozasban (Kivancsi-lada projekt, Kaleidoszkoép gytjtemény),
illetve a hazankban is honositott , Lépésrdl - lépésre” (Step by step) gyermekkozpontt
pedagégiai program alapelvei, valamint objektiv és szubjektiv feltételei kozott is megta-
lalhatéak a Gardner altal kidolgozott tedria elméleti alapjai (MajzLaN, 2012). Egy az Idaho
allam févéarosaban, Boise-ban talalhat6 intézmény évodai kézikonyv és tantervfejlesztési
atmutatéjaban a , Kindergarten Handbook & Curriculum Guide” tobb érdekes és hasznos in-
formaciéra talaltam (sz. n. 2001). A Boise Independent School District kiadvanya tobbek
kozott foglalkozik a nevelés, oktatés fejlesztésének lehet&ségeivel, hogy ez hogyan valésul
meg az 6vodai nevelésben, bemutat egy széleskorti elméleti perspektivét, amely a nevelés
fejlesztésének szolgélatdban allhat, valamint a tanitét - nevel6i modszertar bévitését is
célozza. Felvazol tovabba olyan meghatdrozé tényezdket is, amelyek a tantervfejlesztés
sikerességét eredményezhetik az 6vodai nevelési programban, illetve b&vebben is kitér a
tobbszoros intelligencidk elmélet alkalmazasi lehet6ségeire is. Ezt kovetGen az egyes neve-
lési teriileteket taglalja, valamint gyakorlati példédkkal timasztja ald a megvaldsitas modjat.
Az intelligencidkhoz kiilonbozé kozpontok (centerek) felallitasanak lehet6ségeit is lefrja.
Ezek a kozpontok a mtivészeti kozpont (artcenter), a bazis (block center) kozpont, a dramati-
kus jatékok kozpontja (dramatic play center), az irodalmi és zenei kozpont (library / listening
center), az iraskdzpont (writing center), a manipulativ kozpont (manipulative center), vala-
mint a tudomanyos kozpont (science center). A kiillonboz6 kozpontokhoz mas - mas intel-
ligencidk taroznak. Ez a teremrendezési eljaras részben megjelenik a ,Lépésrél - 1épésre”
pedagoégiai programban is, a tevékenységkozpontok, tevékenység sarkok kialakitdsaval
(MajzLaN, 2012), valamint a tevékenységkozponta 6vodai nevelési programnal is az egyes
terek, tevékenységekhez kapcsolodé differencidlasanak tekintetében (CHRAPPAN és FABIAN,
2007). A mtivészeti kozpont lehet6vé teszi a gyermekeknek, hogy megmutassak és kifejez-
7€k érzéseiket a mtialkotdsaikon keresztiil. Ez a kozpont a térbeli, az interperszonélis és az
intraperszonadlis intelligenciak fejlesztésére szolgal. A bazis kozpont lehetévé teszi, hogy a
gyermekek hasznéljak és fejlesszék a testi-kinesztetikus intelligencidjukat, f6ként a nagy-
mozgasos képességek fejlesztése valosulhat itt meg. A feladatok tervezése arra készteti
azonban a gyermekeket, hogy a nyelvi-verbalis és az interperszonalis intelligencidjukat is
mozgobsitsak. A dramatikus jaték kozpontjaban a gyermekek az interperszonalis intelligen-
cidgjukat, valamint a nyelvi és verbalis intelligenciajukat fejleszthetik, a k6z6s szerepjatékok
soran. Azonban a drdmajatékok elengedhetetlen kovetelménye a mozgas, mozgésos for-
mak bemutatésa, igy a testi-kinesztetikus intelligenciat is fejlesztik. Az irodalmi és zenei
kozpont a nyelvi-verbalis intelligencia, valamint a zenei intelligencia mozgositasara szol-
gal. Ebben a kozpontban a gyermekek zenéket hallgathatnak, olvasgathatnak, torténeteket
mesélhetnek. Az fraskézpont az 6vodai nevelésben esetleg csak a nagycsoportban alkal-
mazhat6, ha a gyermekek igénylik, &m a gyakorlasra és az irast el6készit6 gyakorlatok
végzésére létrehozhatd ez a kozpont is. Az intraperszonalis, és interperszondlis intelligen-
cidk mozgositdsahoz ajanlott. A manipulativ kdozpont a logikai-matematikai intelligencia,
mozgobsité kozpontja. A kozpontban elhelyezhet6ek a konstrualé jatékhoz sziikséges esz-
kozok, pl. épitékocka, illetve a finommotoros fejlesztés eszkozei a pl. gyongyok. A tudo-
manyos kozpont a logikai-matematikai intelligencia, valamint a naturalista intelligencidk
mozgobsitasara létrehozhatd kozpont. Itt a gyermekek kisérletezhetnek, felfedezhetnek,




megfigyelhetik a kiilonb6z6 anyagok tulajdonségait, a kiillonb6zé halmazallapotokat is itt
vizsgalhatjak meg.

A kutatds koriilményei

Kutatasomat egy févarosi, budai el6kel6 kornyékén 1évé 6vodaban végeztem. A kutatas-
ban résztvevok az 6vodaba jard 3-6-7 éves kord gyermekek voltak, akik koziil egy 15 f6s
kisebb csoport kialakitasara kertilt sor. A gyermekek nemi ardnyait tekintve a 15 gyermek
kozul 6 lany és 9 fitgyermek vett részt a tevékenységekben. Korosszetételiik tekintetében
1 f6 3 éves gyermek, 7 {6 4 éves gyermek és 7 f6 5éves gyermek. A gyermekek szocio-
okonomiai statuszdnak (SES) vizsgalatakor a sziil6k foglalkozasat, iskolazottsagat, a jo-
vedelem forrdsat, a haztartds minéségét, a lakokornyezet statuszat figyeltem meg (Vass,
2006). Ez alapjan a gyermekek koziil 12 f6 a magas SES statuszba tartozik. Ez a gyermek-
csoport 80%-at jelenti, mig a maradék 20%-a, vagyis 3 gyermek a kozepes SES statuszba
tartozik. A mintavalasztas, a székhelyi 6vodaba jaré 81 gyermek koziil, minden 6todik
gyermek kivélasztasaval tortént. Els6 lépésként a gyermekeket meg kell ismertetni ezzel
az 4j szemléletmodu koncepcidval, vagyis elmagyarazom az egyes intelligencidkat, azok
természetét, valamint intelligencidjuk sokféleségét. A tobbszoros intelligenciak koncep-
ci6 alkalmazasa el6tt egy onértékelési, onismereti kérddivet toltottem ki, hogy én mely
intelligencidban, milyen teljesitményt tudok elérni. Ezzel a mddszerrel fel tudtam tarni
sajat intelligencia profilomat, amely segitséget nytjtott a tervezés soran. A t6bbszords in-
telligencidk mozgositasa osszekapcsolhatd az évodai nevelés tevékenységi koreivel is. A
mese-vers tevékenység a verbalis intelligenciaval, a matematika tevékenység a logikai-ma-
tematikai intelligenciaval, a kiils6 vilag tevékeny megismerése a kdrnyezeti intelligencié-
val, az ének-zene, énekes jatékok tevékenység a zenei intelligenciaval, a mozgas, mozga-
sos jatékok tevékenység a testi-kinesztetikus intelligenciaval, a rajz, mintazas, kézimunka
tevékenység pedig a vizudlis intelligenciaval. A felsorolasbol két intelligencia maradt ki
az interperszonalis intelligencia, melynek 6vodai megfelel&je a szocializacid, valamint az
intraperszonadlis intelligencia, amely az egyéni fejlesztés keretein beliil kaphat hangstalyo-
sabb szerepet.

Jelen kutatasban én az intelligencidknak minden esetben kiilon tevékenységi napot biz-
tositottam, amely altal 6sszesen tiz napig - vagyis két hétig - tartott a téma feldolgoza-
sa. Ebb6l az els6 napot az okos térkép tervezésével, valamint az intelligencidk és a téma
megbeszélésével toltottiink, nyolc napon at a konkrét tevékenységekkel foglalkoztunk, az
utols6 nap pedig a levezet6 jatékokkal telt, amely soran a gyermekek feldolgoztik az infor-
macidkat, hasznalhattdk az eszkozoket, szabad tevékenység keretein beliil. A t6bbszords
intelligenciak alapt nevelés meghatarozott szempontu teret igényel, amelyben az intelli-
gencia teriileteknek megfelel sarkok vannak kialakitva. Ezt az elrendezési modellt az 6vo-
dai csoportszobaban is megvalésitottam. A tobbszoros intelligencidk alapt koncepciéhoz
tartozo térelrendezést ebben az esetben az eszkdzok csoportositasaval kiviteleztem. Az
egyes érzékszervi fejlesztéshez hasznélt eszkozoket csoportositottam, majd tigy helyeztem
el a csoportszobédban, hogy azok kiilon teret kaphassanak, igy az intelligencidknak megfe-
lel6 elrendezés is megvaloésult. Kutatdsomban az egyes tevékenységek értékeléséhez egy
értékelSlap tartozott. Minden intelligencidkhoz kiilon-kiilon tiz kérdést fogalmaztam meg,
melyre 1-1 pontot kaphattak a gyermekek. A végeredményt, tdblazatban, diagramon és
egy Osszesit6 grafikonban 6sszegeztem, mig a gyermekek tevékenységben elért egyéni tel-
jesitményét, az egyéni intelligenciaprofil dbran. A kapott eredményeket, grafikonokat, tab-
lazatokat kés6bb személyes konzultacio keretében a csoportos 6vonéknek is bemutattam.
Ezzel a célom a tapasztalatcsere, az ellenérzés, a potencialok feltardsa, valamint a médszer




alkalmazasi lehet6ségének bemutatasa volt. A megfigyelési szempontok Osszedllitdsanal,
egyrészt az iskolaérettséghez szorosan kapcsol6do fejlédési mutatok megfigyelése (érzel-
mi, értelmi, szocialis fejlettségi mutatok), a tevékenységek végzéséhez sziikséges ténye-
z6k - feladattudat, feladattartas, szabalytudat, aktivitas - kertiltek a fokuszba. A felsorolt
elemeken tal a logikai gondolkodas és a kreativitds tobb intelligencia megfigyelésénél is
kiemelt szerepet jatszott. Tovabba minden intelligencia mozgdsitasat és feltarasat el6segitd
tevékenységben kiilon-kiilon az egyes intelligenciakra jellemz6 tényez6i kertiltek még el6-
térbe, amelyek javarészt az emlitett intelligencidkra vonatkoznak. A pontozasnal nem csak
a gyermekek aktudlis tevékenységét figyeltem meg, hanem az el6zetes ismeretek, korabbi
mérési-értékelési anyagok eredményei, valamint a gyermekek altalaban nydjtott teljesit-
ményének fliggvénye is befolyasolta az adott pontokat.

Tobbszoros intelligencidk mozgésitisa - témahetek Montessori eszkozokkel

A témahetek tervezésekor a célom az volt, hogy a Montessori féle pedagodgiai elemeket és a
tobbszoros intelligencidk elméletben megjelend lehetSségeket Stvozzem. Igy sziiletett meg
a Montessori Smart - Map Okos térkép témahetek terve. Ez elsé fazis a gyermekekkel ko-
z0s tervezés volt. A kozosen megtervezett térképet ezutan jol lathato helyre tettiik, hogy az
mindig elérhet6 legyen. A masik cél az elhelyezéssel kapcsolatban az volt, hogy a gyerme-
kek a témahetek napjai alatt 6nall6an valaszthassak ki az aznapi tevékenységiiket - amely
bar nagyobb felkésziilést igényel -, megfelel mind a Montessori pedagogiai elveknek, mind
a Gardner-féle koncepciénak.

Az els6 napon a gyermekeket tdjékoztattam a tevékenységekrol, az abban foglalt fel-
adatokrol, a megoldasra var6 problémakrol. A beszélgetés és tevékenység sordn elmagya-
raztam, hogy mi fog kovetkezni a tevékenységi napokban. Egy-egy rajz segitségével érzé-
keltettem az egyes intelligencidkat. Az elkésziilt térképet a gyermekek kiszinezték, majd
elhelyeztiik a csoportszobaban. A megbeszélt feladatokat az intelligencidhoz csatoltuk.

A masodik napon a gyermekek az intraperszondlis intelligencidt valasztottak. Ehhez a
tertilethez a klasszikus Montessori pedagogia egyik legjellemzsbb jatékat a csendjatékot
valasztottam. Onmagunk megfigyelését, a csend megélését minden nap alkalmazzuk, 4m
ezuttal a tevékenység, fokozottan a nonverbalis tarsas és egyéni jaték szinterévé valtozott.
Eszkozként az eredeti jatékban szerepl6 gyertyat valasztottam. A tevékenységgel fejlesztett
tertiletetek az onfegyelem, az onbizalom, a felel6sségtudat kialakitésa, tarsas intelligencia
mozgositasa volt. A gyermekeket megfigyeltem tevékenységiik soran. A megfigyelési szem-
pontjaim az intraperszonalis intelligencia megfigyelésénél - éppen tgy, ahogyan az Osszes
tevékenységnél - az érzelmi, értelmi, szocialis fejlettség mutatdinak megfigyelésével nyer-
tem (HEGY1, 2000). Ezen kiviil minden teriileten megjelennek k6zos, a tevékenységre vo-
natkoz6 megfigyelési szempontok, amelyek a részvételre, a feladattudatra, feladattartasra
iranyultak, valamint a gyermekek teljesitményén ttilmutaté szempont volt, hogy tovabbfej-
lesztik-e a jatékokat, vagyis a gyermekek kreativ feladatmegoldésa. A felsorolt szemponto-
kon kiviil ehhez az intelligencidhoz tartozott a gyermekek onértékelésének megfigyelése, az
onbizalom, az 6nfegyelem megfigyelése, valamint a kitartdsdnak megfigyelése. Az elvég-
zett feladatokat pontokkal értékeltem a szabalyok betartasanak tiikrében, ezeket tablazat-
ban rogzitettem, az egyéni lapok mellett. A csoport teljesitményét az adott intelligenciaban
diagramon is dbrazoltam, hogy a csoporton beliili szérast is megfigyelhessem.

A harmadik napon a testi-kinesztetikus intelligencidra esett a gyermekek valasztasa. Eh-
hez az intelligenciahoz a Montessori pedagégiabol ismert titokzsak jatékot valasztottam. A
problémat ebben a tevékenységben a kihtizott feladat elvégzése jelentette. A jaték menetét
tekintve els6 1épésben felmértem az 6voda udvaran taldlhaté eszkozoket, melyekhez egy-




egy feladatot csatoltam. Az egyes feladatokat differencidltam, majd a feladatokhoz 32 db
laminalt kartyat készitettem. A kartydkat kés6bb betettem egy titokzsédkba és megkértem
a gyermekeket, hogy hizzanak egy-egy kartyat, a rajta szerepl6 feladatot pedig végezzék
el. A feladatokat sorban egyesével végeztiik el, és aki segitséget kért, annak segitettem. Az
intelligencia mozgoésitasa tekintetében nagy hangsulyt fektettem a nagy és finommotoros
mozgasok teriiletére, a tarsas intelligencia szerepére, a koordinacids képességre, valamint
a vizuélis intelligencia - képolvasas képességének — mozgositasara. A megfigyelési szem-
pontok a fent felsoroltak mellet, itt f6ként a téri orientaciot, a mozgasemlékezetet, onmaga
képességeinek felmérését, illetve a kreativitast, kreativ feladatmegoldast céloztak.

A negyedik napon a logikai-matematikai intelligencidt vélasztottak a gyermekek. Az adott
intelligencia mozgdsitasahoz a Montessori pedagogiabdl jol ismert torony jatékot valasz-
tottam. A megoldand6 probléma, hogy melyik a legnagyobb kocka, amit el6szor el kell
helyezniink, ha a kockdkbdl tornyot szeretnénk épiteni. A kockék felépitésének tobb varia-
cidja lehetséges, - példaul azonos élekhez val6 igazités. Ez is helyes megoldasnak mindsil.
A fejlesztend$ tertiiletek a vizualis képzetek-emlékezet mozgositasa; a taktilis érzék-for-
mak; tapintasa; a mértani fogalmak; a gondolkodési mtiveletek-6sszehasonlités; nagysag-
beli kiilonbségek, soralkotds mozgodsitdsa. A megfigyelési szempontok ebben az esetben
- az altalanos megfigyelési szempontokon kiviil - a hibafelismerést, a hibdk korrigalasat,
valamint annak moédjat; a sorba rendezési képességet, az Osszefiiggések felismerését; az
ok-okozati viszonyok meglatasat; a feladatban val6 kitartast vizsgaltak.

Az 6tddik napon a zenei intelligencia mozgositasara kertilt sor. Az intelligencidhoz va-
lasztott Montessori eszkdz a harangsor. A feladat sordan megoldand¢ probléma hogy, ho-
gyan rendezziik sorba a harangokat hangmagassaguk szerint. A fejlesztendé tertiletek a
hallas, az auditiv percepcio fejlesztése, az auditiv differencidlas képességének mozgosi-
tdsa, a hangmagassag, hangszin felismerésének tokéletesitése. Az alapvetd megfigyelési
szempontokon kiviil most a hangszerhasznélat, a zenei hangok felismerése, differencialé-
sa, egyszer(i zenei dallamok visszaadasa, a ritmusérzék megfigyelése, valamint a hangeré
felismerése, annak prezentalasa kertilt a kozéppontba.

A hatodik nap a természeti intelligencinmozgositasanak jegyében telt. A természeti intelli-
gencia, a kiils6 vilag tevékeny megismerése a Montessori pedagogiaban a mindennapi allat-
és novénygondozas, a kozmikus nevelés jegyében telik. A gyermekek minden nap aktivan
dolgoznak egészséges kornyezetiik gondozasa teriiletén. Ebben az esetben mi a csoporttal
mar egy ideje gondoztunk egy egzotikus cserjét, amelybdl kéla iz(i limonadét készitettiink.
Az onellatas és a munka jellegti tevékenység tertileteit is feloleli ez a jaték, valamint a tarsas
és egyéni intelligencia mozgdsitasa is el6térbe keriil. Megtanuljak a gyermekek azt is, hogy
ha rendszeresen és odafigyeléssel gondoznak egy novényt, annak milyen elényeit élvezhe-
tik, valamint azt is, hogy ebbdl a kiilonleges novénybdl, hogyan készithetnek egészséges
kolat. A fejlesztend6 tertiletek ebben az esetben a finommotorika, a tarsas kapcsolatok, az
interperszondlis intelligencia, a természet iranti tisztelet, a gondozas, a munka jellegti tevé-
kenységre val6é motivacié6 mozgodsitasa, a kornyezettudatos magatartas erésitése. A meg-
figyelési szempontok kozott szerepelt a kornyezethez, az él6lényekhez vald viszonyulés,
a tevékenység cselekv6 formajanak megfigyelése, a kornyezettudatos magatartasi formak
ismeretének feltérképezése.

A hetedik napon az interperszondlis intelligencia kovetkezett. A gyermekek csoportban
homokvarat épitettek. A megoldandé probléma ebben az esetben a k6zos munkavégzés al-
tal felmertil6 problémék kezelése, a kooperacioval val6 ismerkedés, valamint a konstruélo
készségek kihivasai jelentették. A gyermekeknek e tevékenység kozben fejlédnek tarsas
kapcsolataik, a természet ismeretének kore kiboviil, fejlédik tovabba finommotorikajuk,
vizualis intelligencidjuk. A fejlesztendé tertileteket tekintve, kiemelt hangsulyt kapott a
tarsas kapcsolatok, intraperszonalis intelligencia mozgdsitdsa, a finommotorika, a ter-




mészeti ismeretek bovitése valamint a vizualis intelligencia mozgositasa. A megfigyelési
szempontok kozott ebben az intelligencidban az egytuittmtikodési képesség megfigyelése, a
segitségnyjtas, az onérvényesités, az el6zékenység, az onallé vélemény kinyilvanitasa, a
kritikdk elfogadasa és a kreativitas megfigyelése volt. A kapott eredményeket tablazatban
rogzitettem. A teljesitményt pedig egy diagramon abrazoltam.

A nyolcadik napon a nyelvi verbilis intelligencia tertiletére kertilt a sor. A Montessori esz-
kozok koziil ezattal a mesekosar alkalmazasara esett a valasztasom. A megoldandé prob-
léma, hogy a gyermekek kreativitasukat alkalmazva alkossanak mesét. Az eszkozok egy
mesekosar és tobb mesefigura. A fejlesztend kiemelt tertiletek a kreativitds mozgdsitasa,
a szokincs boévitése, a tarsas intelligencia, valamint verbalis kifejez6készség fejlesztése. A
megfigyelés soran ebben az intelligencidban az eszkozok hasznalatara, az atlényegtilésre,
mesetudat megjelenésére, a non-verbalis kommunikéciés eszk6zok hasznalatara, a torté-
net osszefoglalasara, megértésére fokuszaltam.

A kilencedik nap a vizudlis intelligencidé volt. A véalasztott Montessori eszkdzok a szinso-
rok, szinparok lettek. A megoldandé probléma, a szinsorok kirakasa, szinszényeg készités.
A probléma, hogy melyik a legsdtétebb szin. Az eszkoz a szinsor készlet. A fejlesztend6
tertiletek a vizudlis percepcié fejlesztése, a vizualis differenciélés fejlesztése, a szinarnyala-
tok felismerése, sorba rendezés képességének mozgositasa valamint a tarsas intelligencia
mozgobsitasa. A megfigyelési szempontok kozott ezittal a szinek, szinarnyalatok felisme-
rése, képi memoria, a kevert szinek ismerete, a szinarnyalatok sorba rendezése, logikai
hattér felismerése szerepeltek.

Az utols6, vagyis a tizedik napon a gyermekek szabadon tevékenykedhettek a témahetek
napjain hasznalt eszkozokkel, melyeket a tobbszoros intelligencia koncepciéban meghata-
rozott szempontok szerint teriiletekre osztottam. A gyermekek 6vodai nevelése soran elen-
gedhetetlen a spontén jaték szerepe, illetve a tevékenységek kotetlen szervezeti formaja. A
tevékenységek soran a gyermekek motivaciojat sikertilt az egyes eszkozokkel felkeltenem,
bar a megfelels eredmények elérése érdekében a tevékenységek forméja kotott volt. Erde-
kes volt megfigyelni, hogy melyik gyermek, milyen eszkozoket hasznal a szabad jatékte-
vékenység soran. Tobb olyan eszkozhasznalati megoldast és jatékvariaciot is felfedeztem a
gyermekek szabadjatékaban, amely sokkal magasabb szint(i kreativitast feltételez, mint a
tevékenység soran bemutatott teljesitmény, ezt mindenképp fontos megfigyelésnek tekin-
tettem, és szintén egy Uj perspektiva felé mutat a jovébeli értékelési, megfigyelési rendszer
kidolgozasanal, amely mar ezt a megfigyelést is szamba veszi majd. A gyermekek szivesen
jatszottak a jatékeszkozokkel, onélléan is kezdeményeztek jatékszituaciot és tevékenysége-
ket. Kevesebb estben kérték a segitségemet, mint egy atlagos szabadjaték soran, ami sza-
momra is meglepetést okozott, ezen talmenden a konfliktushelyzetekre is ez volt jellemz6,
am ebbdl az egy esetbél nem vonhatok le messzemen6 kovetkeztetéseket. A gyermekek az
eszkozoket mar intelligencidkhoz tudtak kapcsolni, kicsit mas szemszogbdl is megismer-
ték azokat, igy ismereteik is boviiltek. A sajat képességeiket, intelligencidikat onalléan és
tarsaik segitségével feltérképezhették, amely a személyiségfejlédésiikben valoszintileg egy
Gjabb lépcséfokot jelent.

Igy zajlott a tiz napon ét tart6 két témahét, amely soran igyekeztem a legmegfelel6bb
eszkozoket kivélasztani a Montessori eszkdztarbol, hogy bemutassam, megvaldsitsam a
tobbszoros intelligenciak 6vodai adaptacidjat. A gyermekek tevékenységét rogzitettem és
értékeltem. A gyermekek teljesitményének atlagértéke diagramon a gyermekek csoportos
eredményét tartalmazza, egy csoportos intelligenciaprofilt mutat be. (1. abra)
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1. dbra. Csoportos intelligenciaprofil

A kapott eredményekbdl sok hasznos informdciohoz jutottam. Egyrészrél az adott tevé-
kenységeket és teriileteket megfigyelve megallapitottam, hogy a legerésebb, a testi - ki-
nesztetikus intelligencia, amelyben a gyermekek nagyon magas eredményt értek el. A leg-
gyengébb, a zenei intelligencia eredménye volt.

Azonban nem csak a csoportos eredmények lattak napvilagot, hanem minden gyermek
esetében egy 6nallé megfigyelési eredménylap is sziiletett, melyet kiegészitettem egy egyé-
ni intelligenciaprofil dbraval. (2. abra)
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2. abra. Egyéni intelligenciaprofil

Ezen a diagramon jol szemléltethetd a tevékenységek soran elért teljesitmény az intelli-
genciak titkrében. A kutatds sordn olyan eljardsokkal, lehet6ségekkel ismerkedtem meg,
amelyek jo alapot képezhetnek egy relevans feltardsi rendszer kialakitasahoz. Tobbek ko-
z6tt 4j szempontokat vézol fel a gyermekek megismeréséhez, valamint a sziil6k szamara is
lehet6séget nytjt megismerni azokat az intelligencidkat, amelyekben a gyermekek kima-
gasloan teljesitenek, tehetségesek, illetve azokat, amelyek tovabbi fejlesztésre szorulnak.
A tevékenységsor és értékelése segit megismerni a csoportunkat, a csoport erésségeit, a
mozgositds lehetséges utjat és modjat, igy hatékonyabban szervezhet6 majd a gyermekek
nevelése, tovabba az egyéni teljesitmények egy tj szemléletmddu megfigyeléséhez is se-
gitséget nyujt.
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Osszegzés

A kutatas soran a Montessori és a gardneri koncepciéban felfedezhet6 elméleti és gyakorlati
Osszeftiggésekbe és kiilonbségekbe is sikertilt bepillantast nyernem. Az eredmények is bi-
zonyitjék, hogy a két elméletben az egyezések szama a kiilonbségek felett all. Ugy vélem
a két koncepciobol, modszerbdl, eszkoztarbol nem lehetett volna kozos gyakorlati tevé-
kenységet szervezni, ha azok valamilyen szinten nem korreldlnak, illetve nem lett volna
eredményes a témahét. Az 6vodaskora gyermekek képességeinek, készségeinek feltara-
sa, a gyermekek teljesitményének értékelése, annak pontossaga tekintetében a kutatasban
bemutatott megfigyelési szempontsor, az egyéni és csoportos értékelési modell, valamint
az 6vondk visszajelzéseibdl egyértelmtien kidertilt, hogy ez a szemléletméd mas nézo-
pontbdl kozeliti meg a gyermekeket és olyan lehet6ségeket is feltar, amelyek eddig rejtve
maradtak. A tobbszords intelligenciak koncepcidra épité modell alkalmazhaté az évodai
nevelésben, akar egy témahét tevékenység keretein beliil, akar egy kiegészit6 megfigyelési
anyagként. A kutatasi eredmények bizonyitjak, hogy a koncepci6 jol integralhaté és alkal-
mazhat6 akar egy mar meglévé pedagogiai program keretén beliil, akar 6nallé program-
ként is, amennyiben ennek kidolgozasara lehet6ség nyilik.
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