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A j6 tanul6 félrevezetése

Tantargyi témazar6 dolgozatok elemzésének els6 tanulsagai

Ebben a tanulmanyban egy atfogo jellegii kutatds elso részeredményeit mutatjuk be. A kuta-
tds célja mequizsgalni, hogy az dllami megrendelésre késziilt tanuldsi-tanitisi segédletek, ko-
zOttiik példaul altalanos iskolai szinten a torténelem tantdrQyi témaziro dolgozatok, milyen
elvarashorizontot fednek le a gondolkoddsi képességek szempontjabol. A vizsgalathoz hasznalt
Bloom-taxonomia eredeti modelljének minden eleme beazonosithato a NAT2012 és a NAT2020
torténelem tantargyhoz kapcsolodo kimeneti elvardsrendszerének egy-eqy elemével. Ezért se-
gitségével megallapithato, hogy vajon a dolgozatok milyen kognitiv dimenziokat mozgatnak
meg, mely kognitiv dimenziokban nyiijtott teljesitményrdl adnak visszajelzést. A vizsgalat els¢
eredményei azt mutatjak, hogy a kifejlesztett témazaro dolgozatok dontden a felidézéssel, kisebb
részben a megértéssel kapcsolatos kognitiv dimenzioban tartalmaznak feladatokat, igy nem biz-
tositanak visszajelzést az dsszes, a NAT-ban elvdrt, a kiilonbozd kognitiv dimenziokkal kapcso-
latban megfogalmazott, kimeneti kdvetelmény szempontjabol.

Kulcsszavak: teljesitményértékelés, tantirgyi dolgozatok, gondolkoddsfejlesztés, Bloom-taxo-
nomia, kimeneti kovetelmények

A kutatas kontextusa

A Pécsi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézetében gondozott, Tanulas és tanitas
didaktikai tantargy keretében a kutatds vezetSje évek 6ta kozdsen elemzi a résztvevok-
kel az allami témazar6 dolgozatok feladatait a gondolkodési képességek mozgositasa és
fejlesztése szempontjabodl. Az eredmények azt mutatjadk minden egyes alkalommal, hogy
a dolgozatok minddssze néhany kognitiv tertiletet érintenek, vagyis a gondolkodési ké-
pességek egy sztik repertoarjat igénybe vevd eszkdzzel mérik a tanulok teljesitményét a
tandrok, ha a kozponti témazardkat alkalmazzdk. A kurzuson szerzett tapasztalatok ha-
taséra, a hallgatok kezdeményezésére létrejott egy kutatécsoport a pécsi egyetemen mii-
kodé Tanarjeloltek Szakkollégiumaban, amelynek tagjai elhatdroztdk, hogy a mintakra
épiil6 elemzés helyett szisztematikusan megvizsgaljak az dsszes dolgozatot, évfolyamrol
évfolyamra, a sajat tantargyuk keretein beliil. A kutatécsoport transz-gradudlis felépité-
sti, vagyis a tanarszakos hallgatok mellett helyet foglalnak benne PhD hallgatok a pécsi
egyetemen miikdd6 Oktatas és Tarsadalom Doktori Iskoldbol, valamint a Nevelés- és Ok-
tataselméleti Tanszék kutatéi. Masik oldalrdl a kutatécsoport transz-diszciplinaris jelle-
gli, vagyis vegyesen vesznek benne részt bolcsészettudomanyi, tdrsadalomtudomanyi és
természettudomanyi teriiletek képvisel6i. Ebben a tanulmanyban az altalanos iskola felsé
tagozata szdmara ajanlott, az OFI altal kiadott, torténelem targyt témazarédolgozatokat
tartalmazo kiadvanyok elemzésének els6 tanulsagait foglaljuk 6ssze, kutatas kozbeni je-
lentés gyanant'.




A kutatas kérdései és hipotézisei

A kutatdst iranyit6 legfontosabb kérdés az volt, hogy vajon az atfogé elemzés soran mi-
lyen elvarasi horizont rajzolodik ki egy-egy tantarggyal kapcsolatban a témazéré feladatok
tiikrében? Ezek az elvarasok mennyire fedik le a gondolkodasi képességek széles reper-
toarjanak mozgositasi és fejlesztési sziikségletét? Mennyire fedik le az allami fejlesztést
témazéro6 dolgozatok a NAT2012, majd a NAT2020-ban megfogalmazott, az adott tantargy
kapcsan elvart kognitiv képességek tertileteit?

A gondolkodasi képességek széles repertodrban torténd fejlesztése dontéen hozzaja-
rul a mindségi oktatas pedagogiai gyakorlatanak kialakitdsahoz. Ha egy pedagogus széles
korben alkalmazza mindennapi gyakorlatdban a gondolkodasi képességek mozgodsitasat
és fejlesztését, akkor nemcsak hatékonyabb és eredményesebb lesz a tanuléds folyamata,
hanem a csaladi héttértdl fliggetleniil minden egyes tanul6 esetében eredményesebbé valik
a tanulds (WENGLINSKY, 2002, ARATO, 2011, ARATO - VARGA, 2012). A kritikai gondolkodas
fejlesztésének egyik megkozelitése az, amikor a kritikai gondolkodast nem egyetlen kész-
ségként értelmezziik, hanem készségek ereddjeként, vagyis egy olyan allapotként, amely-
ben a gondolkodasi képességek széles repertoarjanak dsszejatéka eredményezi a kritikus
és reflektiv gondolkodasi folyamatokat (BARDOssY és tsai, 2002).

A kurzuson elemzett mintak alapjan a kutatécsoport hipotézisei az alabbiak voltak:

o Vélhet6en nem csak a mintavétel soran elemzett témazaré dolgozatokra jellemz6 a
szlik repertodr alkalmazédsa, hanem ez minden dolgozatot jellemez egy-egy kiad-
vanyban.

o Vélhet6en ugyanezt tapasztaljuk barmely elemzett tantargy dolgozatai esetében.

o Val6szintsithet6en ugyanazt a sztik repertoart mozgatjak és fejlesztik a feladatok, a
tantargyi kontextustol fiiggetlentil, vagyis minden tantdrgyban.

Mivel ebben a tanulményban egyetlen tantargy, az dltaldnos iskolai torténelem tantargy
kutatasanak els6 eredményeit kozoljiik mindossze, ezért a mésodik és harmadik hipotézis
vizsgalataval varni sziikséges addig, amig a tobbi tantdrgyi kutatécsoport is végez a ha-
sonl6 tantargy-specifikus elemzésével.

A kutatas modszertana

A kutatas sordn kvalitativ és kvantitativ modszereket egyarant alkalmaz a kutatécsoport,
hiszen a feladatok elemzésére csak a kvalitativ modszerek alkalmasak, ugyanakkor az atfo-
g6 elemzéshez a statisztikai mdodszereket is sziikséges igénybe venni. A kutatéi értelmezés
hermeneutikai korének fontos elemét képezik a kurzus gyakorlatai, mert felkészitésként
szolgdlnak a kutatashoz csatlakoz6 hallgatok szamadra. A kvalitativ elemzés soran a szisz-
tematikus és perspektivikus triangulaciot (SANTHA, 2013) alkalmazza a kutatécsoport min-
den tantargyi teriilet elemzésekor. Ennek egyik fontos eleme, hogy az els6dleges kutatasi
elemzéseket azonos szakos hallgaték harom f6s csoportja végzi (a személyi triangulacié
hallgatéi szintje), vagyis ugyanazokat a dolgozatokat, egymastol fiiggetleniil mindharom
kutato hallgato elemzi és kédolja (hallgatéi interkédolas). Ennek a 1épésnek a célja az elem-
zések megbizhatésaganak az értékelése. A célkittizés az, hogy a kédoldsban mutatkozo
kiilonbségek ne menjenek 10% folé, vagyis a kodolt elemzési adatok legalabb 90 szaza-
lékban megegyezzenek. Az eltéréseket egy, vagy tobb kutatéi megbeszélésen finomitjédk a
kutato hallgatok, a kutatasvezet6 facilitalasaval. Egy kovetkez6 trianguldciés szint, amikor
az elemzéseket két tovabbi kutato is elvégzi (PhD hallgaté és/vagy PhD oktato), ezzel egy
tovabbi személyi triangulaciét beépitve a mindségi kutatds folyamataba (transzgraduélis




interkodolés), azzal a feltétellel is, hogy egyikiik a kutatécsoporton kiviilrél érkezve vesz
részt a folyamatban, gyoégypedagogiai és szaktandcsadoi szakmai és kutatéi héattérrel. A
kutatas két nagyobb fazisbol 4ll, az els6 fazisban a hallgatéi interkédolas sordn, az elem-
zéshez sziikséges megbizhat6sag ellendrzése 4ll a kozéppontban, majd ezt koveti, a kiilsé
kutatoi visszajelzések hatdsara, egy kovetkezd szakasza a hallgatoéi elemzésnek. Vagyis a
hallgatoi intrakédolas sordn két idészakaszban zajlik az elmélytil6 kutatds. A két mélyebb
elemzési id6szak kozott, alapvetSen informalis konzultaciok zajlottak a témafelelds kutato
és a vezet6 kutat6 kozott. A kutatdsban résztvevd oktatok szdmara nemcsak az egymas-
tol eltéré idépontban megvalésuléd kutatdsi szakaszok biztositanak intrakédolasi lehet6-
ségeket (transzgradudlis szerepl6k intrakédoldsa), hanem a folyamatosan tjabb hallgatoi
kozosségekben lebonyolitott, mintavétellel zajl6é elemzések is a Tanulés és tanitas kurzus
keretében, illetve a bevont kutaté szamara az azonos gyakorlatokat tartalmazé pécsi pe-
dagogus-tovdbbképzések keretében. A masodik témafelelés kutatéi elemzés utan zajlott
le a vezet6 kutaté és a bevont kutaté masodik kords visszajelzése, amely a részkutatas
harmadik triangulacidjat képezi. Ennek a konzultacionak az eredményeként sziiletetett ez
a tanulmany.

Felkésziilés a Tanulas és tanitas kurzus gyakorlatainak segitségével

témafelel6s hallgato azonos szakos hallgato azonos szakos hallgato

Személyi triangulacié - hallgatéi interkédolas 1. kor

bevont kutat6 - gyégypedagogus,

témafelel6s hallgato kutatdsvezet6 oktatod s
szakért6

Személyi trianguldcié - transzgradualis interkodolas 2. kor

bevont kutat6 - gyégypedagogus,

témafelel6s hallgato kutatdsvezet6 oktato > °
szakért6

Témafeleldsi intrakodolas Kutatasvezet6i intrakodolas Bevont kutatoi intrakodolas

Személyi trianguldcié - transzgradualis interkodolas 3. kor

1. dbra: A kutatds szisztematikus és perspektivikus trianguldcidja és hemeneutikai kirei

A kvalitativ elemzéshez egy olyan modellre volt sziikség, amely leegyszer(siti a kodolas
folyamatat, hogy a kutatoi értelmezési horizontok kénnyen 8sszehangolhaték legyenek,
és az eloszlasi adatok kezelése ne bonyolitsa tal a vizsgalatok elvégzését. Ehhez a tanterv-
elmélet felSl érkez6 Bloom hat elem(i modelljét vettiik alapul (BLoom, 1956 lasd példaul
err6l BARDOSsY és tsai, 2002), amely Bloom-taxondmia néven valt nemzetkozi szinten széles
korben ismertté. Maga a modell azokat a kognitiv tertileteket (cognitive domain) azonositja
be, amelyek sziikségesek az iskolai tanulés céljainak eléréséhez. A modell az elmult évtize-
dekben szdmos kritikat kapott, és tovabbgondoldsra késztette megalkotéjat és tanitvanya-
it. Ugyanakkor a legfontosabb kritikai érv az éppen a taxonomikus jelleget érintette (1asd
errSl példaul Kagan, 2005). Kidertilt, hogy egy hierarchikus taxonémia helyet, célszertibb,
és az agykutatasok altal is aldtdmasztva indokoltabb, ezeket a kognitiv tertileteket inkabb
horizontalis osszefliggésben, egyfajta spektrumként felfogni. Olyan horizontként, amely
a gondolkodasi képességek széles repertoarjat mozgositja és fejleszti, igy akar ezeket a
tertileteket egyszerre is be lehet vonni a gondolkodasfejlesztés folyamataba, mar 6vodas
kortol (Arato, 2011). Az elemzés sordn tehat indokolt az 6sszes bloomi teriilet szdmon-
kérése minden témazaré esetében, barmely oktatdsi évfolyamon, amennyiben a tanulas
folyamataban is hangstlyt kaptak ezek a kognitiv tertiletek. Az elemzés soran a klasszikus
modellt valasztotta a kédolas eszkozéiil a kutatdcsoport, részben azért, mert ez az, ami




a nemzetkozi és hazai diskurzusokban a legelérhet6bb, vagyis ez lenne szamonkérhetd
barmely tankonyvszerzé részérél a hazai diskurzusban is. Masrészt azért is, mert a kreati-
vitas tertiletének beemelésével ugyan médosult az eredeti modell, viszont ezzel egy olyan
tertiletet emelt be a kognitiv dimenzidk kozé, amely inkdbb megvilagitotta a modell tovab-
bi feltilvizsgalatanak sziikségességét, semmint megnyugtatéan kiegészitette volna azt. A
vizsgalat sordn ezért a bloomi ismeret, megértés, alkalmazas, elemzés, szintézis, értékelés
elemeket (ldsd BArDOssY és tsai, 2002) vonta be a kutatécsoport a kédolasi folyamatba. A
magyar kifejezések koziil kett6t pontositott a kutatécsoport a vizsgélatok sordn. Az is-
meret kifejezést, a felidézés valtotta fel, hiszen a definicié szerint ez az a kognitiv teriilet,
amelynek segitségével a tanuldsban résztvevé felidézi a memoriaban rogzitett tartalmakat.
Az ismeret ugyanakkor tagabb értelmd, hiszen a megértés ugyantugy az ismeretet béviti
példaul, igy az ismeret kifejezés félreértésre adhat okot. Ahogyan a hazai kontextusban
az értékelés kifejezés is, hiszen itthon azt tobbnyire a minésitéssel, az osztélyozassal azo-
nositjak a szereplék (Knausz, 2008; TotH, 2012; AraTO, 2017, 2018), igy akadalyozva annak
megértését, hogy itt a megszerzett tudas, vagy tudas-elemek megitélésérdl van szo, vagyis
a metakognitiv értékelés teriiletére utal a modell (BARDOSsY és tsai, 2002, ArRATO, 2017, 2018).
Ezért az értékelés helyett a megitélés kifejezés kertilt a kodszoétarba. A hatelemt kédrend-
szer segitségével egyszer(i, a kognitiv tertiletek eloszlasat kimutato, statisztikai elemzést
lehetett végezni a min6ségi kutatds eredményeinek figyelembe vételével.

A vizsgalati modell megfeleltetése a NAT2012, NAT2020 kimeneti elvarasainak

A NAT2012 és NAT2020 figyelembe vétele azért sziikséges, mert ezek az oktatds olyan
meghatérozé dokumentumai, amelyekben kirajzolédik az az elvarashorizont, amelyet a
hatalyos jogszabélyok el6irnak az iskoldk és a pedagégusok szamdra. Megfogalmazodik
benniik minden, ami elvarhaté egy diaktél az iskolai élet kiilonb6z6 szakaszaiban. Ezért
sziikséges volt megnézni, hogy vajon a vizsgalati modell (Bloom-taxonémia) megfelel-e
a korabbi és a jelenleg hatalyos elvarasoknak, kimeneti kdvetelményeknek. A NAT2012
vizsgalatara azért volt sziikség, mert a vizsgalat kezdetekor, illetve a vizsgalt témazarok
sziiletésekor az volt érvényben. A NAT2020 vizsgalatara pedig azért volt sziikség, hogy
kidertiljon, a jogszabalyi valtozasok érintik-e a vizsgalati modellben szerepl6 kognitiv di-
menzidkat. Hiszen ennek fényében lehet a kutatds eredményeit értelmezni és felhasznalni
a kialakult aj szabalyozas szempontjabol.

A szoveg konkrétan nem nevezi meg, hogy a bloomi elemeket tartalmazza, mikézben
hasznalja a bloomi kategoridkat - , Az értelmezd kulcsfogalmak értd haszndlata segiti a tanulckat
az Osszefiiggések feltdrdsiban és megértésében, eziltal gyakorlottd vdlnak magasabb szintii gondola-
ti mifveletek (analizis, szintézis, értékelés) végrehajtisiban.”* A jogszabélyi szovegben valé
megjelenését a tdblazatban egy-egy példaval személtetjiik az aldbbiakban. J6l lathatoan a
felidézéstsl az értékelésig minden elem megjelenik a NAT2012 és a NAT2020-ban is. Ennek
alapjan elmondhatjuk, hogy az elvarashorizont szerves részét képzik a bloomi kognitiv
dimenziok. Az alaptantervek részletezik, hogy miért kell az adott teriileteket fejleszteni,
tovabba azt is, hogy mi a célja ezeknek a fejlesztésével.

A feltételezéstink mégis az volt, hogy az allam 4ltal kiadott témazaré csomagok felada-
tai nem tiikrozik vissza az alaptantervben megfogalmazott elvarasokat, mert a mintaként
elemzett témazarok elhanyagolgaté aranyban mérték széles repertodrban a gondolkodasi
szinteket. Mindez, azért jelent problémat, mert feltételezhet6, hogy az allam éaltal kiadatott
témazaro feladatlapok azt mérik, ami az alaptantervben megfogalmazésra keriilt. Ebb6l pe-
dig kovetkezne az, hogy egy o6tosre teljesité didknak kivalok a célzott kognitiv képességei.
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dimenziok
Ismeretszerzés személyes beszélgetésekbdl, A torténelemtanulas soran a tanulé
targyak, éptiletek, képek kozvetlen megismerkedik a magyar és a
Felidézés megfigyelésébdl, hallott és olvasott elbeszéls | vildgtorténelem legfontosabbnak tartott
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Jelensegeirtl ’ alakitasdban cselekvéen részt véllalni.**

2. dbra: A bloomi kognitiv dimenziok és a NAT2012 és NAT2020

kimeneti kévetelményeinek megfeleltetése

Feladat-tipologiai kérdések - kutatoi dilemmak

A feladatok els6 korben lezajlott elemzése, majd késébb a feladatok tipolégiai vizsgélata
soran is felmertiltek olyan dilemmak, amelyek tovabbi vizsgalati teriiletek bevondsat ered-
ményezték.

Az els6 felismerés az volt, hogy bizonyos feladatok esetében donté jelentségti lehet a
tankonyvek parhuzamos vizsgélata, hiszen a feladatok egy részének megitélését befolya-
solhatjdk a tankonyvi abrak, osszefoglal6 tablazatok, vagy akar szoveges dsszefoglalasok.




MUHELY

Mig onmagéban egy feladat akdr elemz6 és szintetizalé kognitiv tertileteket is mozgat-
hat, példaul osszefiiggések dbrdzoldsa egy tdblazatban vagy abréan, ezekrél rendre kidertilt
a tankonyvi 0sszevetés sordn, hogy a memoriaban rogzithetd tankonyvi dbrak, vizuélis
abréazolasok, osszefoglalé szovegrészek felidézésével is hibatlanul megoldhaté feladatok-
kda valnak - a tanuldk egyszertien , bemagoljdk” az 4brat, a tdbldzatot, az osszefoglalast a
konyvbdl, és felidézik azt a témazaré dolgozat kitsltésekor.

A képen szerepl6 feladat - 4. Egészitsd ki a vdzlatot, és adj neki cimet a labdahdzi eskii el6tti
dllapotnak megfeleléen! - remekiil példazza, ha egy abra szerepel a tankonyvben nem sziik-
séges a logikai hattér megismerése, elegend6 a vizualis felidézésre hagyatkozni, hiszen
emlékezetbdl kitolthetd a tablazat.

W' 4. Egészitsd ki a vizlatot, és adj neki cimet a labdahdzi eskil eldtti dllapotnak megfelelden!

1. rend Il. rend 1. rend
3] : (300) (300) (600)
pon 1200 keépviseld Ulésezik, szavaz.

1. kép: Csepela Janosné: Torténelem témaziro feladatlapok, 6. osztdly

Egy masik fontos felismerés a fogalmazast elvaré feladatokkal kapcsolatos. Minden fel-
adatsor végén szerepel egy Osszefliggd szovegalkotast elvaro feladat, tobb téma koziilt
lehet vélasztani.

Az otodik osztalyos feladatsorokban ez az instrukcié el6zi meg a fogalmazas témak
felsorolasat;

,Adj néhdany mondatos dsszeftiggd vilaszt arra a kérdésre vagy feladatra, amelyet tandrod az
aldbbiak koziil kivdlaszt!”

A hatodik feladatsorban;
,Irj néhdny mondatos fogalmazdst az egyik témdrdl!”
A hetedikes feladatsorban;

1

,Valasz egyet az itt lathat6 témék kozil! Irj réla rovid fogalmazast
A nyolcadikos feladatsorban;
., Vilassz egyet a témak kéziil és irj rola révid fogalmazdst!”

A fogalmazasok, esszészerti feladatok a megitélés kognitiv teriiletéhez tartoznak abban
az esetben, ha a feladat elvarja a tanul6tdl, hogy itéletet alkosson mennyiségi és minéségi
szempontok alapjan. Megfigyelhet6, hogy a fent felsorolt instrukciok egyike sem var el
értékitéletet a tanulotol. A feladatbol annyit kovetkeztethetiink ki, hogy a készit6 eléfel-
tevése volt, hogy a didkok tisztdban vannak a fogalmazds készitésének kritériumaival, az
otodikes feladatsor pedig nem var el fogalmazast sem a diakoktol.
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12. Adj néhiny mondatos dsszefiiggd vilaszt arra a kérdésre vagy feladatra, amelyet tandrod az aldb-
biak kiziil kivilaszt!

a) Mire hasznilhatta az dskori ember az elejtett dllat borét, hisit, csontjit?
k) Hogyan fejlédou ki a fldmivelés, és hogyan az dllattenyésztés?

) Melyek voltak az elsd mesterségek? [rj egy-két mondatot réluk!

d) Jellemezd az Gntbzéses foldmivelést!

e) Folosleg-¢ a folosleg? Indokold vilaszodat!

) Hogyan jéu ére az Egyiptomi Birodalom?

£) Jellemezd az egyiptomi tudomdnyokat!

h) Irj le roviden egy bibliai (6szivetségi) 1rénetet!

2. kép: Horvidth Péter: torténelem témazdro feladatlapok, 6.0sztily

A feladatok vizsgalatakor fontos szempontként szerepelt a feladat lehet6 legegyszertibb
mondoén valé megolddsanak feltarasa a tal altalanos instrukcidok miatt. Ez azért fontos,
mert abban az esetben, ha a feladat esélyt ad a felidézés szintli megoldésara, akkor el6-
fordulhat, hogy a didkok csak ezen a szinten kezdenek el gondolkodni, tehat felidézik a
flizetben szerepld vazlatot, konyvben szereplé olvasmanyt. Természetesen el6fordulhat
egyes tanulok részérdl ,tulteljesités”, tehat a fogalmazas kritériumainak megfelelen ko-
vetkeztetések, dsszehasonlitasok, allasfoglaldsok stb. szerepelnek a fogalmazasaban. Egy
ilyen kiadvany feladata, hogy minden tanulé képességeit a lehet6ségéhez mérten egyenls-
en mérje. Ez abban az esetben mtikddhet, ha pontosabb instrukcidékkal iranyitjak a didkok
gondolatmenetét, nyelvi produktumaénak létrehozésat. Azaz olyan utasitas jelenik meg,
amelybdl egyértelmtien kovetkezik, hogy elvaras példaul a tanul6tél (minden tanul6tol),
hogy véleményt nyilvanitson, allast foglaljon stb.

A kovetkez6 képen egy olyan feladat lathat6, amely harom instrukciot is tartalmaz,
valamint egy forrast, de ebben az esetben nem Osszefiiggd szovegalkotas a feladat. Ezaltal
egy megitélés dimenzidja feladat leredukalodik analizis szintre. Ha a forrast és a kérdése-
ket, mint instrukciét hasznaljuk egy fogalmazast elvaré feladatnal maris magasabb kog-
nitiv tertileteket mozgat meg, mint a feladatsorokban egyébként el6forduld osszefiiggd
szovegalkotast elvaro feladatok tobbsége.
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!'!EJ Elemezd a forrdst!

.1948-ban a radid addsaiban rendszeresen szerepeltek idegen nyelvil hirek {oroszul, né-
metiil, francidul, olaszul, szerbiil és eszperantdul). Sugdroztik a reformitus, gorigkeleti,
izraelita, unitrius egyhdzak miisorait. Kézvetitették a Bartdk zenei versenyt. sugiroztdk a
dzsesszkedvelk iskoldjit, tinczenét, magyar notdkat adtak. Nagy népszer(iségnek rvend-
tek az ismeretterjesztd addsok (ridi6 szabadegyeteme, magyar enciklopédia). Az 1949-es
miisorban lényegében megsziint a dzsessz, névekvd miisoridét kapott a néphadsereg hir-
adéja, 2 termelési hiradd, a marxista-leninista negyedéra. Szélesedett a N&i szemmel, ndi
flilnek és a Faluridié adésa. Ekker még rendszeresen sugdroztak a stididbol operetteket,
radidvarietét és magyar nétékat. Az 1950-es adisok arculatinak meghatdrozé vondsai a ré-
diészemindriumak (pl. Harc a babonik ellen) lettek. Névekedett a hirek, informacios jellegl
miisorok aranya (lapszemle. (izemi lapok [élérdja, termelési lapszemle, hangos Ojség, nép-
hadsereg hiradéja, Gttord hiradd). Sokasodtak az sismeretterjeszt« programok: alapfoka
politikai iskola, ipari szaktanfolyam, a bolsevik pért Gtja cimii elGadis-sorozat. A kivetkezd
évben mér naponta jelentkezett a Szabad Nép mai vezércikke cim(i felolvasd adds.”

{Magyar hétkdznapok: Rdkosi Mdtyds két emigrdeidja kizdtt. Minerva, 1988)

Hasonlitsd Gssze az 1948-as és 1949-es misorokat! Milyen viltozas tapasztalhaté?

pont Mi az oka a véltozdsnak?

3. kép: Csepela Janosné: Torténelem témazaro feladatlapok, 8. osztily

Erdekes résztanulsaga a témazarok elemzésének, hogy az alkalmazas kognitiv teriiletének
a mozgositasa megjelenik ugyan a témazéardkban, de ezek inkdbb matematikai-logikai 6sz-
szeftiggések és dbrazolasok alkalmazasat indukaljak, mintsem a toérténelem targy kapcsan
tanultak alkalmazasat.

A kovetkez6 feladatnal a didknak nem kell mast csinalnia, mint felidézni két-két évsza-
mot, majd megallapitani a szdmok kozotti kiilonbséget, azaz a nagyobbol kivonni a kisebb
szamot. A matematikdban ez mar alkalmazas, bar meglehet6sen elemi szintd, hiszen egy
mar elsajatitott matematikai mtveletet (kivonast) hasznélnak fel a feladat elvégzéséhez.
Azonban, ha a feladatot a torténelem tantargy szempontbol akarnank alkalmazasnak te-
kinteni, az nem &llnd meg a helyét, mivel a feladatnak csak annyi koze van a térténelem-
hez, hogy egy-egy torténelmi eseményhez kothet6 évszamot fel kell idézni. Tehat a vizsga-
lat szempontrendszere szerint ez a felidézés teriilethez tartozé feladat.

1. Szémisd ki, hdny év telt el az események kbzott! (Ird le az évszdmokat is!)

Az els és a harmadik Magyar Koztérsa-
sag kikidltdsa kozott eltelt idd,

A Varsti Szerz8dés felbontdsa és hazdnk
MATO-csatlakozdsa kbzott eltelt idd.

Az MSZMP megszinése &5 a szovjet csa-
patok kivonuldsa kbzatt eltelt idd.

Az iraki hdbord kirobbandsa és a magyar
Alaptorvény elfogadisa kbzott eltelt id6.

10 Az Eurbpai Unié megalakulisa és az euré
pant bevezetése kdzott eltelt idd.

4. kép: Csepela Janosné: Torténelem témaziro feladatlapok, 8. osztaly, 28. oldal
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Ugyanakkor kevés, az el6fordulés esetlegessége nyomdn feltételezhetSen véletlenszertien
el6forduld feladat talalhato a torténelmi ismeretek alkalmazasaval kapcsolatban. Mikoz-
ben taldn ez lehetne az egyik hangstlyos tertilet a torténelem tanuldsa sordn. A torténe-
lem tanarok 4ltal sokszor emlegetett historia est magistra vitae Gtmutatas ezek szerint nem
jelenik meg az elvaras horizonton, vagyis azt nem vizsgéljdk a témazaré dolgozatok, hogy
hogyan alkalmazzak a megszerzett és megértett, elemzett és szintetizalt, kritikusan és ref-
lektiven is megitélt torténelem tuddsukat a tanuldk.

Az altalanos iskolai torténelem témazaré feladatok tipologiaja

A négy évfolyam témazaroit elemezve osszesen 28 feladattipust dllapitott meg a kutatas. A
témafelel6s kutato a kutatétarsak segitségével ezeket sorolta be a bloomi kognitiv dimen-
ziok ald. Az alabbiakban egy-egy példat mutatunk be azokhoz a kognitiv dimenziékhoz,
amelyek el6fordultak a témazarédolgozatokban.

Felidézés

Az egyik leggyakrabban el6fordul6 felidézés teriilethez tart6z6 feladat a , fogalom felidé-
zés”: A tanul6knak ebben az esetben annyi feladatuk van, hogy egy jol megtanult defini-
ciét vessenek papirra, a feladat elvégzéséhez csak a memorizalt ismeretet kell felidézni.

9. Magyarizd meg az alibbi fogalmakat!

amfora:
provingia:
gladidtor:
1égis: 4 pont

5. kép: Horvith Péter: Torténelem témaziro feladatlapok, 5. osztdly, 15. oldal

Megértés

A meggértést elvaré feladatokndl az egyik gyakran el6forduld a , rovid Osszefiiggd valaszadast
elvaré feladat”, példdul valaminek az elmagyardzasa. Az aldbbi feladat elvégzéséhez sziik-
séges bizonyos informdciok felidézése, példdul, hogy mely orszagok értendéek a ,nyugati
hatalmak” kifejezés alatt (fogalom felidézés), valamint azt, hogy mik voltak Németorszag
kovetelései. Ennek a két informéciénak a birtokdban a didknak az ezek kozotti osszeftiggést
kell elmagyaraznia. Meg kell jegyezni, hogy a feladat elvégezhet6 egyszerti felidézéssel is.

11. Miért teljesitették 1938-ban a nyugati hatalmak Németorszig koveteléseit?

6. kép: Csepela Janosné: Torténelem témaziro feladatlapok, 7. osztdly, 26. oldal
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Alkalmazds

Az el6z6ekben mar ismertettiink egy olyan feladatot, ahol a matematikai alkalmazast kell
elvégezni, ezért ebben az esetben igyekeztem olyan feladatot kivélasztani, ami valéban a
torténelemmel kapcsolatos ismeretek felhasznélast koveteli meg a didkoktol. Az egyik ilyen
a ,rovid, de Osszefiiggd valaszadast elvaro feladatok”, példdul érvelés valami mellett, va-
lami bizonyitdsa. A feladat elvégzéséhez mar nem csak informaci6 felidézést kell végezni,
hanem esettinkben az egyparti diktatdra altalanos jellemz6ibél kovetkezetni kell a Rékosi-
diktatdra sajatossagaira. Egy a torténelemtanitds soran megjelené fogalmat - egyparti dik-
tattra - kell alkalmazni egy sajatos magyar korszakra. Jol megfigyelhetd, hogy a felidézés
és megértés kognitiv teriileteken val6 rutinossdg elengedhetetlen a feladat elvégzéséhez.
Ugyanakkor a fiizetb6l, vagy a konyvbél ,bemagolt” ismerettel is megoldhato a feladat, igy
nincs garancia arra, hogy a tanulé itt valéban alkalmazza a megértett ismereteit.

5. Bizonyitsd be, hogy a Rékosi-korszak egyparti diktatdra volt!

5]
pont

7. kép: Csepela Janosné: Térténelem témaziro feladatlapok, 8. osztdly, 10. oldal

Elemzés

Rovid, de dsszefliggs szovegalkotast elvaro feladatok személyek, korszakok, események
Osszehasonlitdsa valamilyen szempont alapjan, valamint a két dolog kozti kiilonbségek,
kapcsolédési pontok, illetve hasonlésdgok felsoroldsa. Fontos, hogy a vélaszadas szoveg-
szer( legyen a mondatok egymassal logikus kapcsolatban alljanak. A feladat elvégzéséhez
ismerni kell a Rémai Koztdrsasag és a Romai Csdszérsag jellemzéit. Az informdciok egy-
mas mellett val6 felsorakoztatasaval szemléltethets, hogy a két dllamforma kozott valoban
volt kapcsolat (mivel mind kett6 az 6kori rémai allam egyik sajatos létformajat jellemz6 in-
formdcio). Az informécidk dsszehasonlitasaval, torténhet meg a kiilonbségek feltardsa, az
egyes eltérések titkoztetése, példaval vald alatdmasztasa. Ugyanakkor, ha a tankoényvben
szerepld, vagy az érai jegyzetben szerepl6 mar kész jegyzet vagy dbra memorizalasaval
késziil a tanul6 a szamonkérésre, akkor ezt a feladatot is akar egyszerti felidézés segitségé-
vel is megoldhatja valaki. Ha az instrukcié az lenne, hogy javasoljon szempontokat az 6sz-
szehasonlitdshoz, és érveljen is a szempontok mellett, majd végezze el az 6sszehasonlitést,
akkor az elemzéshez sziikséges kognitiv dimenziék mozgoésitdsara nagyobb esély nyilik.

11. Fogalmazd meg, mi volt a killénbség Rémiban a kiiztdrsasdg és a csiszirsig kbzbu!

3 pont

8. kép: Horvdth Péter: Torténelem témazdro feladatlapok, 5. osztily, 19. oldal
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Az alkalmazasra, a szintézisre, a megitélésre - ldsd a fentebb irtakat is - nem taldltunk
olyan példat, amely ,magoldssal” nem megoldhat6 feladatra kényszeriti a tanul6 elmét.

A feladattipusok (n=28) az aldbbi sokszintiséget mutatjdk a bloomi kognitiv dimenziékban.
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12
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felidézés megértés alkalmazas elemzés szintézis megitélés matematikai
alkalmazas
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1. diagram: A feladatfajtik, feladattipusok szdamossiga
a bloomi kognitiv dimenzickban beliil a térténelem témazdro dolgozatokban

A feladattipologiai vizsgalatok eredményei félreérthet6k. Habér a legvaltozatosabb fel-
adatcsoportot az értelmezés, megértés kognitiv dimenziéjat érint6 feladatok alkotjak (12
feladattipus), addig a felidézés teriiletét mozgato feladatok, hasonlé valtozatossaggal (11
feladattipus), tobb mint haromszor gyakrabban fordulnak els, amint ezt a kés6bbiekben
latni fogjuk. Ugyanakkor az a tanulsag levonhato, hogy az allami megrendelésre készii-
16 tankonyvekhez kapcsolédé témazaré dolgozatok széles repertodrban tartalmaznak a
felidézés és megértés kognitiv dimenzi6it megmozgato6 feladatokat a teljesitmény ellenér-
zésére. Ha a matematikai alkalmazasra épiil6, de ismereti szempontbdl a felidézés teriile-
tét érint6 feladatokat is hozzaszamitjuk, akkor a sokféle feladatok 97%-ban a felidézés és
meggértés teriiletén kinalnak ellen6rzési lehet6séget, valtozatos formaban, mind a dolgozat
kitolt6je, mind a dolgozat értékelGje szamara.

A kutatas els6 eredményei

A feladat-tipolégia alapjan a teljes korpuszt (n=843) vizsgélva, legnagyobb mennyiség-
ben (49,46%) a felidézés kognitiv dimenzi6jdba tartozo feladatok fordulnak el6 a témazaro
dolgozatokban (adatok, torténelmi alakok, évszamok, tények, jellemz6k stb. felidézése). A
masodik leggyakrabb kategoria (8,59%) a vizuélis memoridra épiil6 felidézés feladatai, a
vaktérképes feladatok voltak. Kiilon feladattipusként is nyomon kovettiik a kutatdsban a
megadott fogalmak definicidja tipusu feladatokat is (6,04%). Ezt kovet6en két értelmezést
mozgodsitd, a megértésre tdmaszkodo feladattipus kovetkezik a gyakorisag sorrendjében.
A kiegészitésre éptil6 feladattipus (4,98%), egy hianyos szoveg, mondat, dbra, fogalomnév
kiegészitése, amely bizonyos esetekben szintén megoldhat6 egyszerti felidézéssel is. A ko-
vetkez6 leggyakrabban el6fordulé feladattipus a foglald mondatba feladat (4,50%), még
ha olykor sikertiletlentil is, a megértés mozgdsitasat célozza, a foglald egy mondatba a fo-
galmakat, illetve, foglald egy mondatba a sz6t/szavakat instrukciokkal. Jél lathato, hogy a
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felidézésre épiil6 egyszert feladatok képezik az sszes feladat kétharmadat, a felidézés és
a meggértés kozott dtmenetet képez6 feladatokkal egytitt a feladatok haromnegyedét adjak.

Ha a teljes korpuszt vizsgéljuk, vagyis minden évfolyam osszes dolgozatat, a vizsgalt
kognitiv teriiletekre es6 feladatok ardnya az alabbiak szerint alakul. A feladatoknak mint-
egy 70%-a megoldhato egyszer( felidézéssel, ,magoldssal”, tovabbi 20%-uk igényel meg-
értést is, bar a feladatok egy része ezek koziil is megoldhaté vizualisan, vagy szovegesen
rogzitett emlékek felidézésével. Ez azt jelenti, hogy a feladatok 90%-ban a felidézés és meg-
értés teriiletén mozgositjak a gondolkodasi képességeket. Ezen beliil dontéen a memoridra
épiil6 egyszerti felidézés képezi alapjat a szdimonkérésnek. Az elemzés olyan feladatokban
jelenik meg garantdlhat6 médon, ahol nem lehet egyszert felidézés vagy megértett tartal-
mi elemek segitségével megoldani a feladatot, hanem ezek kozott tGj kapcsolatot sziiksé-
ges felismerni és/vagy létesiteni a feladatmegoldds soran, és ennek segitségével elemezni
a rendelkezésre 4ll6 tudaselemeket. Az alkalmazas kognitiv dimenziéjaban elemi mate-
matikai mtiveletek alkalmazasat el6ir6 feladatok talalhatok (idészalag, id6rendi sorrend,
évszamok felidézése, kiilonbségiik megallapitdsa), ugyanakkor a torténelmi tudaselemek
alkalmazdsara nem taldlhat6 feladattipus a dolgozatokban, ahogyan a szintetizalo, egybe-
foglal6 képességek mozgositasdra sem. Csupdn véletlenszertien, az egyébként felidézéssel
is megoldhat6 feladatokra érkezé egyedi tanul6i megoldasként. Egyértelmtien hianyoznak
ugyanakkor a megitélést, metakognitiv értékelést, a kritikai és reflektiv gondolkodas ele-
meit mozgosito feladatok a témazéré dolgozatokbol.
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2. diagram: A bloomi feladattipusok eléforduldsa a torténelem témaziro dolgozatokban

Ha visszaidézziik a kordbbi és a hatdlyos NAT-ban megfogalmazott, és a Bloom-taxono-
mia keretén belil is vizsgalhat6 elvardsokat, kimeneti kovetelményeket a torténelem tan-
targgyal kapcsolatban, akkor j6l lathatéan a kimeneti kovetelmények kétharmadéardl nem
adnak megbizhat6 visszajelzést a témazaré dolgozatok, igy a végig kittindre teljesits tanu-
16 sem lehet biztos abban, hogy megfelel a kimeneti kovetelményeknek. A teljesitményér-
tékelés sordn hamisan lesz meggy6z6dve arrél, hogy minden kompetencia-elemmel ren-
delkezik, hiszen minden dolgozata jeles lett.

Ahogyan az is kidertil a fenti eredményekbdl, hogy a tantargy , megtszhat6” akar ,ér-
telmetlen magolassal is”, hiszen a feladatok 70%-a egyszerti felidézésre épiil. A korabban
mar hivatkozott, inkabb korldtozé mint fejleszt6 hatdsu, altalanos értékelési gyakorlat,
amelyben az értékelés tsszeolvad a mindsitéssel, igy a tanuldkat a jegyekért megvalositott
tanuldsra 6sztonzi (Knausz, 2008, Arato, 2017, 2018), valéjaban megfelel6 eszkozt taldl a




teljesitményértékelésre haszndlt témazaré dolgozatokban. A felidézésre épiil6 feladatok
sokasdga lehet6vé teszi, hogy valaki csak a ,jegyért magoljon”, és akar jeles teljesitményt
is elérhet ezzel a stratégiaval, vagy akér az évismétlést6]l menekitheti meg magat.

A témazarddolgozatok elvarashorizontja a kutatas eredményeinek tiikrében

Az elemzés alapjan kirajzolod6 elvarashorizont, nem mas mint egy szerzdi-kiadoi-
megrendeldi elvarashorizont, hiszen a témazarédolgozatokat nemcsak a szerzék, hanem a
kiad6 és a megrendelé is vélhet6en szakmai szemmel lektoralta. J6l lathatéan, mikdzben a
NAT elvarashorizontjan a gondolkodasi képességek fejlesztésében egy korszertinek mond-
hat6 elvarasrendszer jelenik meg, addig az alaptanterv célkittizéseit tdimogatandé kifej-
lesztett tanuldsi-tanitdsi segédletek egy joval sztikebb horizonttal dolgoznak. A felidézés,
vagyis a memorizélas tulstlya egy olyan korabbi tudasfelfogas attittidjét tiikrozi, amely
nem illesztette be sikeresen elvarashorizontjara az elmult 40-50 év neveléstudomanyi felis-
meréseit a tudés természetével kapcsolatban. A tudast lexikalis memoriterek sokasagaként
értelmezi, ahogyan ez tobb szaz évvel ezel6tt, a katekizmusra épiil6 tudaskonstrukciok
vilagdban talan indokolt is lehetett. A tudasré], illetve a tanuldshoz sziikséges kognitiv
dimenzidékroél, ma ennél mar szélesebb korben gondolkodik a neveléstudomany. J6 példa
erre éppen a Bloom-taxonémia, de akdr magénak a NAT-nak az elvarashorizontja is.

Ebben a kutatasban, noha ez még csak egy kutatds kozben ir6d¢ tanulmény, egysze-
réien csupan a Bloom-taxonémia vizsgalataval is kidertilt, hogy alapvetéen a memoriza-
last, kisebb mértékben a megértést el6segits feladatokkal gondoljak elérni, az alkalmazést,
elemzést-szintézist, megitélést, kritikai-reflektiv gondolkodast elvaré NAT kimeneti elva-
rasokat. A rengeteg memoria-feladat véletlenszertien elvezethet egyes tanul6kndl, kiilo-
nosen az egyéni érdekl6dés okan, az elvart tovabbi kognitiv dimenziok mozgoésitasahoz
a torténelem tanuldsanak kontextusdban, de ez nem jelent garanciat arra, hogy minden
egyes tanul6 széles repertodrban haszndlja gondolkodasi képességeit a torténelem tanu-
lasa sordn e feladatok hatasara. Az is jol lathato, hogy a valtozatossdg nem onérték a pe-
dagogiai gyakorlatban, hiszen hidba ad a pedagodgus valtozatos feladatokat a memoriza-
lashoz, az csak egyes esetekben és véletlenszertien vezet el a gondolkodasi képességek
szélesebb repertoarban torténé mozgositasdhoz és fejlesztéséhez. A tanarképzés és a pe-
dagogusmindsités elvarasai kozott egyarant szerepel a valtozatos médszertan kritériuma.
Ez lathat6an félrevezetd, hiszen a témazarédolgozatok véltozatos médszertannal kindlnak
feladatokat, mégis a kognitiv tertiletek sztik mezsgyéjén mozognak, vagyis éppen a telje-
sitményértékelés funkcidjat sztikitik le korldtoz6 médon. Valtozatos repertodr segitségével
ezek szerint lehet félrevezetd, vagy nem elégséges visszajelzést adni a teljesitményre, igy a
véltozatossagot nem tekinthetjiik onértéknek a pedagodgiai gyakorlat kontextusdban. Ezzel
félrevezetjiik a pedagoégusokat. hiszen, ha valaki megnézi a témazarédolgozatok valto-
zatos feladatait, és hasonl6 feladatokat alkalmaz az 6rdin, valtozatos médon nem teljesiti
ezek szerint a Bloom-taxondmia keretében is értelmezhet6 NAT kovetelményeket.

Ezel6tt tobb mint 6tven évvel éppen ezt gondoltak végig tobben a tantervek eredmé-
nyességét kutatok koziil (pl. SCrRIVEN, 1967, és éppen BLoom, 1969, 1asd errél Arato, 2017,
2018). Felismerték ugyanis, hogy a felidézésre épiil6 tesztek, ha tobbszor felveszik ket
bizonyos idénként, azt mutatjak, hogy par éven beliil mar jéval alacsonyabb szinten jelent-
kezik még a legjobban teljesiték eredménye is. Eppen ezért gyfijtstte 6ssze Bloom azokat
a kognitiv tertileteket, amelyeket a felidézésen és az esetleges megértésen til mozgasba
sziikséges hozni, s6t minden egyes tanulénal fejleszteni sziikséges az eredményesebb ta-
nuldshoz. Ez lett a kés6bbiekben Bloom-taxonémiaként elterjedt els6 ilyen modell. Scriven
és Bloom alkotta meg a formativ értékelés fogalmat, de egyben mélyitették a teljesitmény-




értékelés fogalmat is. Réjottek, hogy a teljesitményt egy szélesebb kognitiv tartomanyban
sziikséges mérni és értékelni (Bloom-taxonémia), és kozben arra is, hogy a tanulasban
résztvevéket sem art tdjékoztatni arrdl, hogy milyen gondolkodasi képességekkel, attitii-
dokkel rendelkeznek, milyen kognitiv dimenziékat érdemes mozgasba hozniuk a tanulas
soran, hogyan fejleszthetik a kiilonbsz6 gondolkodasi képességeiket. Igy sziiletett meg a
formativ értékelés fogalma, amely egy parbeszéd, amely soran minden tanulé személy-
re szabott visszajelzést kap arrél, hogy hogyan tanul, és hogyan tanulhatna még hatéko-
nyabban és eredményesebben (AraTo, 2017, 2018). Ha a teljesitményértékelésben, igy az
6rai munka soran is megvalésulna példaul egyszertien a hat bloomi kognitiv dimenzi6
mozgésba lenditése és fejlesztése, akkor az esélyt adna az elmult évtizedek kutatdsai sze-
rint minden tanulénak, az el6rébb jaroknak épptgy, mint a nehéz helyzetbdl érkezéknek
(WENLINGsKY, 2002; JoHNSON - JoHNsON, 2009), hogy eredményesebben tanuljanak, és hossza
tavra is rogziil6, értelmes tanulmdanyokat folytassanak a torténelem tantargy kapcséan.

A kutatasban feltart jelenség hatasa a tanulasi folyamatban résztvevékre

A Kkutatas egyik lehetséges folytatdsdban érdemes lenne megvizsgalni, hogy maguk a
résztvevék milyen stratégidkat alkalmaznak a témazarok kitoltése és értékelése soran.
A pedagégusok az elemzett eszkozok révén széles repertoarban ismernek meg és alkal-
maznak memoridra épiils, és megértést ellen6rz6 feladatokat, ugyanakkor nincs sziszte-
matikus mérése a tovabbi bloomi elemeknek. Igy ezekkel az eszkozokkel a legjobb torté-
nelemtanar sem tudja bizonyitani, hogy tanuléi képesek elemzésre, egybefoglaldsra, az
elsajatitott tudds reflektiv és kritikai megitélésére. A konnyen memorizalé tanuldk azt a
torzképet alakitjadk magukrol a dolgozatok hatasara, hogy kimagasléan teljesitenek torté-
nelem tanulasbol, mikozben nem teljesitik bizonyithatéan a NAT kovetelményeket sem.
A szélesebb repertoarban gondolkodé tanulék konnyen tallépnek a tantargyon, hiszen
egyszerlien magolassal is megoldhatjak a jo jegyeket - noha intellektuélisan készek és nyi-
tottak is lennének ra, nem késztetik a szamonkérés - és vélhetéen a torténelem ora - fel-
adatai elmélytilésre 6ket. A gondolkodasi képességeikben kibontatlan tanuléknak éppen
a memoria alapt feladatok nytjtanak esélyt, ha szerencséjiik van, és nem éppen a memo-
ridban akadélyozottak tanuldsuk adott szakaszdban. A ,tori bemagolasaval” 6k is elérhet-
nek egy kettes-harmas szintet, akar megértés nélkiil is, hiszen a feladatok 70% felidézésre
éptil. Ugyanakkor azoknak, akik esetleg a memoria egy célzottabban fejlesztendé tertilete
a képességeiknek, eleve kizarédnak a sikeres torténelem tanuldsbél, hiszen nincs esélyiik
az elemzés, szintézis, megitélés és alkalmazas tertiletein mozgasba lenditeni, olyan gon-
dolkodasi tertileteiket, amelyeket nem akadalyoz a memoria hasznalat akadalyozottsaga,
kiforratlanséga. Itt erésit rd a hatasokra a teljesitményértékelésnek az az 6roklott gyakor-
lata, amely az értékelést alapvetéen mindsitésként értelmezi, és a tanuldkat a ,jegyekért
tanulas” stratégiaja felé tereli (Knausz, 2008, AraTo, 2017, 2018). Tulajdonképpen a vizsgalt
témazarok lehet6vé teszik, hogy akar , értelmetlen magoldssal mindenki megutssza”, vagy
akar ,,jol teljesitsen torténelembdl”.

Az alkalmazdsra vonatkozo feladatok hidnya arra utal, hogy a torténelemtanitas funk-
cidja nem egészen korvonalazott a szerz6k szdmdara. A kutatocsoport értelmezésében a
demokratikus orszagokban a torténelemtanitds egyik legfontosabb funkcidja, hogy olyan
allampolgari ismeretekre, képességekre, és attittidokre tegyenek szert a kotelez6 iskolaz-
tatadsban részestil6 allampolgarok, amelyek el6segitik az olyan kulttrakon ativel6 értékek
érvényesiilését egy konstruktiv tarsadalmi egytittélésben, mint az emberi jogok, a jogalla-
misag, és a demokratikus berendezkedés. A torténelembdl tanultak alkalmazasa éppen az,
amikor a felnévé dllampolgarok megértik, hogy tudatos allampolgarként, valasztéi don-




téseikkel, a kiilonb6z6 képviseleti formakon keresztiil, valéjdban a népszuverenitas elvét
gyakoroljék - a jov6 az 6 keziikben van. Igy a tarsas-tarsadalmi egytittélési helyzetekben,
a gyakorlatban tudjak alkalmazni azokat az elveket, kvetni azokat az értékeket, amelyek
jelenlegi tuddsunk szerint egy fenntarthato és igazsdgosabb, demokratikusabb egytittélési
gyakorlathoz vezetnek. A torténelem tantargy kapcsan az alkalmazés kognitiv dimenzidja
az, amikor a tanuldk a tarsas egytittélési gyakorlatuk konkrét megvaldsitasat tobbek kozott
a torténelmi tanulményaik sordn meggértettekre épitik - elmélytilve, reflektiven és tudoma-
nyos tényekre éptil6 kritikai-gyakorlati megkozelitésben.

A kutatas folytatasa

Az egész kutatést sszefoglalo tanulmany elkésziiléséig még bizonyéra sok érdekes dolog-
ra fog fény dertilni. A feladatok kognitiv tertiletek szerinti besoroldsa soran is ez tortént,
amikor az adott feladattipus kritériumait prébaltuk meghatarozni - egyes feladatok a ma-
gasabb gondolkodasi tertiletekrdl, az alsobbakra kertiltek.

Az eddigiek szerint a kutatds tovabbi részét képzi majd minden feladattipus kiilon-
kiilon val6 ismertetése, szemléltetése példdkkal. Valamint a ,szorgalminak” megjelolt fel-
adatok kérdéskore. Ez azért érdekes, mert a feladatsorok elején talalhato egy didkoknak
52616 szovegrész, mely hangsilyozza, hogy a sztirke korrel jelolt feladatokkal kiemelten
mérhet6 a torténelmi kompetenciak fejlettsége. Ez alol kivételt képez az 6todikes feladat-
sor. A feltevésiink szerint ezek a feladatok nem kiilonb6znek semmiben a feladatsor nem
sziirkével jelolt elemeitS]l. Rdnézésre ugyan komplexebb tudast elvaré feladatok, de nem
specifikusan a torténelmi kompetenciakat fejleszt6 feladatok. Az altalanos iskolai szoveg-
korpusz vizsgalatat érdemes lenne tovabbi kvalitativ eszkozokkel is kiegésziteni, kiilono-
sen a tanuloknak a témazarédolgozatokkal kapcsolatos felkésziilési stratégidira, valamint
a témazaro6 dolgozatokat hasznald, elemz6, értelmezd, kritizal6 torténelem tanarok véle-
meényére.

A dokumentumelemzésre épiil6 vizsgalatok kiterjednek majd a kozépiskolas szoveg-
korpusz, valamint az érettségi feladatok vizsgalatara is. Hipotézisiink szerint (a) a kozép-
iskolas segédeszkozok hasonlo lefedettségét mutatjdk majd az elvarashorizontnak, még
ha a feladattipologidban tovabbi kognitiv dimenziok is toltédhetnek, a feladatok meny-
nyiségi elemzése hasonl6 aranyt fog mutatni. Masik hipotézisiink az, hogy (b) az érett-
ségi feladatok ugyanakkor hatdrozottan szélesebb repertoarban varjak el a gondolkodasi
képességek mozgositasat, mind a kozépszintli, mind az emelt szintti feladatokkal. Ez azt
jelentené, hogy az érettségire valo felkésziilés eredményességét nem lehet kideriteni a
témazarok segitségével.

Az egyik fontos tanulsdga a kutatdsnak az, hogy a pedagégusoknak és pedagégusjelol-
teknek sziikséges képeseknek lenniiik arra, hogy kritikusan elemezék a kifejlesztett segéd-
eszkozoket. Onmagéaban a kritikai megkozelités azonban nem elegendd, hiszen a feltart
hidnyossédgokra a gyakorlatban sziikséges vélaszokat adniuk. Ez azt jelenti, hogy olyan
mindennapi gyakorlatot érdemes kialakitaniuk, amely széles repertoarban mozgdsitja és
fejleszti a gondolkodasi képességeket, lehetSleg a tanuldshoz sziikséges, Osszes feltart, és
az elmult évtizedekben egyre jobban megismert kognitiv dimenziéban.
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