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DEZSO RENATA ANNA

To6bbszoros intelligenciak -
egy elmélet sziiletése nyoméaban

Az Amerikai Nevelés- és Oktataskutatok Egyestilete (American Educational Research
Association, AERA) dltal évente kiosztisra keriild, a neveléstudomanyi kutatdasok kiemelkedd
kozremiikéddinek jaro dijat (Distinguished Contributions to Research in Education Award)
- az egyik legnivosabb neveléstudomanyi elismerést 2020 nyaran Howard Gardnernek ifél-
ték palyatdrsai. A dijat Gardner 2020 oktoberében vehette dt a neveléstudomanyok teriiletén
folytatott munkadssaga elismeréseként, kiilonos tekintettel tijszerti intelligencia-szemléletéert,
mely vilagszerte szamos tananyagfejlesztési mithelyre, valamint gyakorlati oktatdsi modellre
hatott. E tanulmdny Gardner munkdssaga el6tt tiszteleg: sokat vitatott t6bbszords intelligen-
ciak (multiple intelligences) teoridja (1983) kialakulasanak kontextusit mind vertikdlis mind
horizontdlis dimenziokban értelmezi, bemutatva és summizva azokat a hatasokat, melyek az
elméletalkotas folyamatdt kézvetetten vagy kizovetleniil formalhattik. Jelen dttekintés tijszerii
alternativat kindl: lehetévé teszi, hogy a gardneri elméletet szélesebb interpretdcios keretben
vizsgalhassik meg mind az azt mindennapi gyakorlataikban alkalmazok, mind a teoriat kétke-
déssel fogadok. Az aldbb kifejtett dsszefiiggésrendszer sajit értelmezésemet mutatja a tarqyalt
kerdésre vonatkozoan, és természetebdl adodoan ettdl eltérd vonatkozo hermeneutikai korok lét-
jogosultsagat sem vitatja. Emellett Gardner kutatoi palyaivének magyar nyelvteriileten eddig
feltaratlan személyes elemeket is tartalmazo bemutatdsdra is kisérletet tesz.
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Egy, a neurodiverzitas szemléletéhez kapcsol6do elmélet

E folyéirat rendszeres olvas6i szamara ismerds lehet a neurodiverzitds szemlélete csakigy,
mint a tobbszoros intelligencidk elméletének koncepcidja (Dezso 2015). Mindazonaltal, a
jelen tanulméanyban targyaltak kontextusba helyezése érdekében, bevezetésként érdemes
véazlatosan attekintentink e szemlélet Iényegi elemeit csaktgy, mint azt a teériat, mely szii-
letésének kortilményei az alabbiakban goércsé ala keriilnek.

A két fogalom, a neurodiverzitds, valamint a t6bbszoros intelligencidk elmélete 6ssze-
kapcsolodésat az észak-amerikai pedagogiai szakirodalomban érhetjiik tetten, leginkabb
Armstrong munkassagat kovetve (2009, 2011). A neurodiverzitas szemlélete a deficit paradig-
ma meghaladasat jelenti, amennyiben azt az egyént is egészségesnek, normalisnak tekinti,
akinek specidlis (nevelési/oktatasi) igényei vannak. Az 4j szemlélet a ndvekedési paradigma
altal lefrhat6, melynek birtokaban kertiljitk a kategoridkba szoritast, cimkézést. Az oktatas
vilagaban ez a szemlélet az univerzalisan tervezett tanulds érvényestilésével valésulhat meg,
melynek keretei kozt minden egyes tanul6, didk egyedi és kiilonleges képességeit (ki)hasz-
nalhatja - azaz az elfogadas és befogadas eszményeinek megvaldsitasara torekszik.

Gardner t6bbszoros intelligencidk elmélete (1983, 2006a) annyiban kapcsolhaté e szem-
lélethez, hogy értelmezése szerint intelligenciank nem egységesen kifejezhet§, hanem




mindannyian tobbféle, egymastol akar fiiggetlen intelligencidval rendelkeziink, azaz egyes
tertileteken kiilonb6z6 mértékben vagyunk intelligensek. A Gardner altal leirt intelligenci-
akban - nyelvi, logikai-matematikai, térbeli, zenei, testi-mozgdsos, kdrnyezeti, interperszondlis és
intraperszondlis intelligencidk - mindenki elér egy bizonyos szintet, csak a szintek mértékét és
mintazatét tekintve kiilonboziink egymastol. Az egyes intelligencidk bar elkiilontilnek, nem
egymast kolcsonosen kizaréak, tobb esetben egymassal sszhangban hatnak, mas kombina-
ciok esetén ugyanakkor egytittjsrasuk nem torvényszer(i. Ez az értelmezés az intelligencia
kvoéciens (IQ) kimutatdsdnak sziikségszertiségét, determindlé szerepét, hasznalatat az okta-
tas vilagaban eré6teljesen megkérdgjelezi. Bar szamos tekintetben forradalminak tekinthetd
a gardneri éllasfoglalds, az alabbi gondolatmenet szdndéka annak bemutatasa, hogy a tobb-
sz0ros intelligencidk elméletének megsziiletését jol lehatdrolhat6 tudomanytorténeti el6zmé-
nyek, illetve kortars hatadsok egyarant generéltak - generalhattak.

Forrasvazlat: egy dinamikus felsGoktatasi feliilet

A 21. szdzadban, mikor tarsas- illetve szakmai kapcsolataink megélésére, valamint az in-
formacidszerzés f6 eszkozeként (is) a vildghalot hasznéljuk (Davis — GARDNER, 2013) - és a
napi szinten rank zadulé informéciétomegben konnyen elsikkad(hat) ismereteink ereddje,
forrasa, kontextusa - kiilonodsen hasznos a dinamikus oktatasi-tanulési feliiletek hasznala-
ta. Témdank gyokereinek vizsgélata tekintetében egy ilyen feliiletrsl - az Indianai Egyetem
(Indiana University Bloomington) oldalain elérhet6 - projektet (Human Intelligence: historical
influences, current controversies, teaching resources, Emberi Intelligencia: torténelmi befo-
lyasok, kurrens ellentmonddsok, tanitasi forrdsok) hasznalok kiindulé pontként (PLUCKER -
EspinG, 2014). E dinamikus forras felhasznaldséval egy Gardner munkéssédgara vonatkozéan
feltarhato torténeti-logikai ldncolat statikus, szummativ jellegti, vonatkoz6 magyar nyelvii
lefraséra, dtiratanak elkészitésére vallalkozom. E forrds mellett Gardner 6néletrajzi utalasokat
tartalmazo irasait (2000, 2001, 2006), valamint a hatastorténetben markans szerepet jatszo
alkotok vonatkozo forrasait is felhasznalom - f6ként Plucker és Esping (2014) alapjan. A szén-
dékom szerint igy kirajzol6do kép torténeti jellege ellenére sem egyfajta vonatkozé mtivels-
déstorténeti revizid, hanem a targyalt tedria, Gardner tobbszoros intelligenciak-elméletének
mélyebb értelmezhet6ségét célzo hermeneutikai kor!.

Mivel a neveléstudoményok hazai diskurzuséban e forras kevésbé ismert, azonban meg-
itélésem szerint széleskortien hasznosithato, indokoltnak latom rovid bemutatasat. Plucker
és Esping (2014) projektje azzal a szandékkal jott létre, hogy az emberi intelligencia koncep-
ciéinak fejlédéstorténetét — lehetséges torténeteit - egyéni kutatéi fokusz szerint tanulma-
nyozni kivandk szamdra megbizhat6 és pontos informaciokat kozoljon, id6rél idére frissii-
16 tartalommal.? Kozéppontjdban egy, a témdban altaluk legjelentésebbnek vélt szerzéket
rendszerez§ interaktiv folyamatdbra talalhato (ennek statikus valtozata az 1. sz. dbra). Ez az
attekintés hat - e folyamatdbratol némileg eltérs elemeket tartalmazo, am szintén hat cnéllo
interaktiv oldalon is értelmezett - torténelmi szakaszra bontva mutatja be az egyes vonat-
kozé nézetek, tanok, elméletek, kutatasi eredmények tovabbélésének kozvetlen és kozvetett
mester és tanitvany viszonylatban tetten érhet6, illetve dokumentalt Gtjait; valamint a napja-
inkban legnagyobb szakmai vihart kivalt6 kérdéskoroket - koztiik a tobbszoros intelligenci-
ak elméletét. A kiindulési feliiletr6l elérhet6 egy, a projektet bemutato leirds, a projektgazdak
névsora, az altaluk targyalt kutatok abc-sorrendti indexe, valamint kozremtikodési és szak-
mai hozzaszolasi lehetéségek interaktiv feliiletei - énkéntes alapon akar a szerzék projekt-
felhasznélast vizsgalo kutatasahoz (survey) is hozzéjarulva.

Az interaktiv folyamatdbrdn az egyes kutatok vonatkozédsdban neveikrél kozvetleniil
elérhetd biografia-profiljuk. E profilokon beliil a kovetkezé kategéridkba rendszerezett in-
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formdéciok alapjan alkothatja meg az altala vizsgélt elmélet / kutatéi életm hatdstorténetét
az érdekl6d6: hatdsok - kozvetlen mester/ tanitvény viszony vagy kozvetett elméleti alap/
Orokség; torténelmi szakasz; (formalizélt) edukacio; életat; {6bb tudomanyos eredmények;
elméletek és vizsgdlati tertiletek; egyéni publikaciok; gytjteményes jellegti, szamozott hi-
vatkozasok. Minden egyes biografia-profilhoz kapcsoltan a felsoktatasban adaptalhat6
kurzusleirasokat is talalhatunk.

E gytjtemény permanensen alakul6 természetét mutatja, hogy bar a projekt alapotletét
ado6 folyamatabran 57 kutato6 szerepel, ennek id6érendi bontdsa nem teljesen azonos a kiilon
oldalrdl is elérhet6 - folyamatokat nem, csupan az egyes id6szakokat vazol6 és azokhoz
tartozoé alkotékat megjelenit6 - oldal adataival (66 tudés). Az abc-sorrendben elérhet6 di-
namikus index még gazdagabb: 6sszesen 78, az intelligenciét targyal6 kiemelked6 szerzé
biogréfia-profiljat tartalmazza.

A hat torténeti szakasz egyes egységeihez rendelt lapon az adott id6szak rovid leirasat
talalhatjuk, valamint a targyalt periédusban az intelligencia kutatasaval foglalkozé alkoto
kortarsak egyéni biografia profiljait. A legels6 periédus (Torténelmi Alapok) az euro-atlan-
ti kultarkorben megszokott mtivel6déstorténeti jelent6ségli szellem-oridsokon (LEDERER,
1934/1992) tal a - folyamatabratol némileg eltérve - 16-18. szazad jelent8s orvos-alakjait is
megemliti. Amint elnevezése is sugallja, hatastorténet szempontjabol ez az id6szak kozos
orokségként jelenik meg, igy a projekt alkot6i nem dbrazoltak a kozvetlen tanitvanységot a
kés6bbi korok alkotéi és az itt ismertetett munkassagok kozt. Mivel kdnon-jellegti, hatdsa
az elmult 200 év intelligencia-elméleteire feltételezhet6en hasonlé természetd.

StudentfAsst. ol
Influenced by

Histo gl oF]nﬂucnccs in the Development
of INt I|gence Theory &

Historical
Foundations
up to 1690

Modern
Foundations Charcot
up to 1869

up to 1901

The Great
Schools
Influence
up to 1937

gonltemtpm-ary Guilford
Xplorations e =
up to 1969 - - i T Vernon

Current
Efforts up to
presentday

Simonton

1. abra. Az intelligencia-elméletek fejlédésének hatdstorténete
(PLUCKER - ESPING, 2014)




Gardner a Kortdrs Torekvések Napjainkig hetvenes években kezd6d6, az ezredforduldig jelolt,
de maig lezaratlan korszakdban megjelent (1983) elméletalkotdsdhoz rendelhetSen a Mo-
dern Alapok (1869ig) periédusatol kezd6déen a Nagy Iskoldk (1901-ig), a Nagy Iskoldk Hatdsa
(1937ig), majd Az 1969-ig tarté Kutatdsok id6szakaiban jol kovethetd, két kiilonallé szalon
vezethet6ek le hatastorténeti el6zmények.

A Klasszikusan Darwintdl indulé dgon Galtonon, majd Catellen &t Thorndike utan Bingham
orokségét hordozza Thurstone, aki Gardnerre kozvetetten hatott. A mésik - frankofon - szél
Charcot-nal indul, majd Binet-t kovetSen Simonra, majd Piaget-re gyakorolt hatdsan at for-
malja Gardner alkoté gondolkodasat. Mindkét szalon kozos, hogy a kronoldgiailag koz-
vetlentiil elméletének megalkotasat megel6z6 1épcséfokon Gardner sem Thurstone-nal, sem
Piaget-vel nem volt tartésan kozvetlen, személyes (tanitvanyi, munkatdrsi/asszisztensi)
viszonyban - el6bbivel életid6-atfedésiik inadekvat szakasza miatt egyéltalan nem, ut6b-
bival - sajat kozlése szerint (GARDNER, 2006) csak érintSlegesen. Bar az abran megjelenitett
szinte minden el6d-, és kortars alkoté6 munkéssaganak alapos ismerete feltételezhet6, vizs-
gélatunk az elméletalkot6é hatdsra fokuszal, igy az alabbiakban Plucker és Esping (2014)
rendszerének logikajat kovetve csupan e két szal részletesebb attekintése kovetkezik. Mi-
vel maga Gardner - Sternberg, Carroll, Cattell és Renzulli mellett - az elemzés alapjat képez6
projekt szakértdje is volt, e hatastorténet - sajat vonatkozo6 krédéi mellett (GARDNER, 2000,
2001, 2006) - megbizhaténak és érvényesnek tekinthetd.

A klasszikus szal

Charles Darwin (1809-1882), brit természettudds a fajok eredetérol sz616 kozismert publika-
cidjat (1859/1985) kovetSen egyéb miiveiben (1871/1896) az intelligencia természetével is
foglalkozott. Hatdrozottan allast foglalt amellett, hogy az intelligencia és a komplex 8szto-
nok kozt aktiv a kolesonhatas - bar az idegrendszer miikodési folyamataival kapcsolatos
ismeretek akkoriban még igen csak gyermekcip6ben jartak.* Darwin meggy6z6dése volt,
hogy az éllatokban és az emberekben egyarant dekodolhatok olyan kognitiv attribatu-
mok, mint a kivancsisdg, csodalkozds, hosszd tdvi memoria, figyelem, masok viselkedé-
sének utanzasa. Bar edukécidja csaladi és intézményes keretek kozt is rendkiviil magas
szinvonald volt, sajat képességeire reflektalva egyértelmtien az 6roklédésnek tulajdonitott
nagyobb jelentéséget. Mindazonaltal az emberi nem vonatkozasaban a gyengék talélését
bar irracionélisnak, mégis sziikségszertinek tartotta. Felismerte, hogy a természetes szelek-
ci6 emberi nemre vonatkoztathato értelmezése a , ttlcsordul6 gonosz” veszélyét hordozza
magéban a mindenkori tirsadalmakra nézve (DarwiN, 1871/1896: 68-134). Erdekes adalék,
hogy Darwin unokatestvérét vette feleségiil, akivel tiz k6zos gyermekiik koziil harmat még
csecsemé- illetve gyermekkorukban elveszitettek (CALDWELL, 2010).

Unokatestvére, a gyermektelen Francis Galton (1822-1911) pszicholégusként radika-
lisabban képviselte az 6rokl6dés és a szelekcié potencialis fajnemesité szerepét (Bynum,
2002): nevéhez ftiz6dik az eugenika fogalménak leirdsa, valamint a nature versus nurture
(oroklés vagy kornyezet) kifejezés éltal fémjelzett fogalmi gondolkodds elinditdsa
(1883/1907/1973). Vélhet6en Cambridge-ben folytatott matematikai tanulmanyai is sze-
repet jatszottak abban, hogy Galton statisztikai koncepcidkat (korreldcid, regresszio) fej-
lesztett, s 6 hasznalta el6szor a survey moédszert adatgyfijtésre (SELIGMAN, 2002). A normal
eloszlas és az attol eltérd teljesitmény szazalékos ardnyban kifejezett szamadt is alkalmazta
a kor vezet6 matematikusai, Laplace és Gauss hatasara (JENseN, 2002) a szellemi teljesitmény
mérésével foglalkozva. Ugyanakkor Galton még szamitasba vette az eredmények értelme-
zésekor az egyéni kitartas és energia befektetés potenciélisan eltér szintjét és ennek szere-
pét az intellektudlis teljesitményben. O alapitotta meg a vildg els6 mentalis tesztelési koz-




pontjat, ahol a mérést kovetSen az érintettek feladat-végrehajtasaik eredményérdl irdsbeli
visszajelzést kaptak (IRvINE, 1986).

James McKeen Catell (1860-1944) hatastorténeti jelent6sége azért kiemelkedd, mert bar
az euro-atlanti kultarkor tobb szempontbdl egységesnek tekinthetd, 6 amerikai dllampol-
garként Eurépaban tanult pszichologiat, rovid ideig Galton tanitvanyaként is. Ebb6l kovet-
kez6en az altala hasznalt statisztikai modszerek (CateLr, 1890) altal vélte biztositottnak a
pszicholégia beemelési lehet6ségét 6nallé stidiumként az amerikai kisérleti természettu-
domanyok korébe. Catell aktiv szerepet vallalt a 19-20. szazad forduléjan az Egyesiilt Al-
lamokbeli pszicholégiai targyt folyéiratok (The Psychological Review, 1894-1903; Journal
of Science 1894-1944), valamint szakmai szervezetek (American Psychological Association;
American Association of University Professors; American Association for the Advancement
of Science) elinditasaban. Deklaralt célja volt, hogy a pszicholégia tudoméanyaga az ame-
rikai egyetemeken a didkok minél szélesebb koréhez elérjen, tehat az alapozé stidiumok
korébe kivanta beemelni azt (CATeLL, 1896). E cél megvalésitasaban kétségtelentil sikeres
volt, ugyanakkor mérési modszereinek validitasa tobb esetben laikusok altal is vitathato
eredményeket hozott (CIANCIOLO — STERNBERG, 2007:43).

Tanitvanya, Edward Thorndike (1879-1949) az allati intelligencia tanulméanyozasat kove-
téen eredményeit az emberi intelligencia vizsgalata sordn kamatoztatta, valamint palya-
ja sordn kiemelten foglalkozott a nevelés lélektandval is. Munkassagdban szembeting az
oktatas hangstlya, ugyanakkor pszicholégiai szakmai szervezetekben rangos poziciokat
toltott be. Kisérleteiben proba-szerencse dsszefiiggéseket, valamint inger-valasz kapcsola-
tokat vizsgalt, ezért a behaviorizmus el6futdranak tekinthetd. Az intellektualis mtikodést
harom egymastol jol elkiiloniilé osztalyba sorolta. Megitélése szerint a standard tesztek
csupdn az absztrakt intelligenciat mérik, négy altaldnos dimenziéban: az adott feladat
komplexitasa, nehézsége (1); lehetséges megoldasainak variacios lehetéségei (2); az els6
két dimenzié6 megmutatkozasanak teriilete (3); illetve sebessége, az egységnyi id6 alatt
elvégezhetd feladatok szama (4) mentén (PLUCKER - EspaN, 2014). Az absztrakt intelligencia
mellett Thorndike nézete szerint létezik a targyi kapcsolatok kozti 6sszeftiggések és a fizikai
vilag mtikodésének vizualizalasi képességszintjét mutaté mechanikus intelligencia, illetve
a tarsas intelligencia: az a képességiink, ami éltal sikeresen funkcionalunk tarsas kapcsola-
tainkban (STERNBERG, 1994).

Walter Bingham (1880-1952) Thorndike kortarsa, és egytttal tanitvanya is volt. O az al-
kalmazott-, és a munkapszicholégia tttoréje — ez utébbi tertilet Bingham a civil szféraban a
két vilaghabort ideje alatt szerzett tapasztalatait (1919, 1941) felhasznalva jott létre. Intelli-
gencia-definiciéja a problémamegoldas képességével azonos (BINGHAM, 1937:36), mely vé-
leménye szerint az egyéni teljesitmények matematikai, verbalis, mechanikai és tarsas kész-
ségeinek komplex faktor-egyiittese. Felhivta a figyelmet arra is, hogy a teszteredményeket
eltéré fiziologiai adottsagok (példaul rovidlatas), illetve kulturalis kiilonbségek is okozhat-
jak. A fiziolégiai adottsagokbol levezethet6 intelligencia-becslés lehet8ségét elvetette, az
oroklédés-kornyezet vitdban azonban nem foglalt alldst hatarozottan. Az intelligencia-mé-
rések praktikus haszna érdekelte, mivel tigy gondolta, ezek segitségével az egyén aktualis
munkavallalasa, tarsadalmi hasznosulasa biztosithaté (BingHaM, 1937: 39-42).

Louis Leon Thurstone (1887-1955), aki mérnok-asszisztensként Edison mellett is dolgozott,
a pszicholégia tudomanyagdban Bingham-tanitvany, az attittid-értékelésrél, tesztelméle-
térél, valamint a faktoranalizis technikairél valt ismertté, mely altal maradandét alkotott
(Ruzais, 1994). Az intelligenciat hét els6dleges mentalis képesség tesztelésével mérte. Ezek
az asszociativ (rovid tdvi) memoria, az aritmetikai problémak megoldasanak képessége, az
észlelési sebesség (kiilonbségek és hasonlosdgok észlelésének gyorsasaga), a kovetkeztetés
(ok-okozati viszonyok &atlatasdnak képessége), a térbeli tdjékozodas, a nyelvi megértés, vala-
mint a folyékony beszéd képessége (THURSTONE, 1938, 1947). Mikor modelljét olyan feln6ttek




mintéjan vizsgdlta, akik altalanos intelligencia teszteken* hasonl6 eredményeket értek el, az
egyes tertileteken rendkiviil heterogén egyéni teljesitményeket talalt - igy elméletét igazolva
latta. Ugyanakkor, mikor kiilonbozé képességti gyerekeket tesztelt, az egyes gyerekek tel-
jesitménye kiilonboz6 tertileteken hasonlé szintli eredményeket mutatott. Ellentmondésos
eredményeit Thurstone egy elegdns matematikai megolddssal hidalta at, mely feloldotta a két
vizsgalat eredményei kozt fesziil6 ellentmondast, s mind az altaldanos mutaté, mind a hét kii-
16nb6z6 képesség meglétét igazolta - ezzel megalapozva az 6t kovet6 kutatok hierarchikus
és tobb komponensti elmélet-alkotasait egyarant (Ruczis, 1994).

A neuroldgiai vonal

A Gardnerre hat6é masik elméleti el6zmény-szal a francia neurolégus Jean-Martin Charcot-val
(1825-1893) kezdédik, aki a périzsi klinikum el6kel6 koreiben dolgozott. E korszak furcsa
tiinetegytittese a hisztéria volt, melyet a korabeli orvostarsadalom hatarozottan elutasitott
a panaszosokat szimulacidval és csaldssal vadolva. A hisztéria, mint rendellenesség min-
den egyes beteg esetében masként jelentkezett: a legtobben fizikai - a kiils6 szemlél§ sza-
mara - testi tlineteket mutattak: deliriumban, paralizisben, izommerevségben, vaksagban,
beszéd-akadalyoztatottsdgban, érzékek elvesztésében, hanyas-hasmenésben szenvedtek.
Charcot tgy gondolta, hogy paciensei azért produkalnak fizikai tiineteket, mert psziché-
sen sériilnek, mikor elhiszik, hogy betegek (FANcHER, 1985:53). Latvanyos, hallgatésaga
aktiv bevonasaval szemléltetett el6addsokat tartott orvos-jelolt egyetemistaknak, mikoz-
ben olyan tjszerti technikdkat is alkalmazott és bemutatott, mint a hipnézis. E kozonsége
nevezte el m(ikodési tertiletét neurolégidnak, mely a tarsadalom nem-orvos értelmiségi
koreit is vonzotta. Charot tobbféleképp jarult hozza a tovabbi intelligencia-kutatasokhoz.
Egyrészt megalapozta és népszertisitette a neurolégia tudomanyteriiletét, masrészt elmos-
ta a fizioldgiai és lelki mtikodések vizsgalhatésaganak hatdrait. Az 6roklés vagy kornye-
zet prioritds vitaban allasfoglalas helyett egy harmadik opciét kinalt, miszerint a hajlam
oroklédik, a manifesztacioban azonban a kornyezeti tényez6k (stresszorok) jatszanak fon-
tos szerepet. Bar témank szempontjabdl indifferens, el6adésai latogatéinak korében tobb
hénapon keresztiil a bécsi iskola atyja, Sigmund Freud is elkotelezett volt (GOETZ Es MTsAl,
1995).

Freud mellett az eredetileg jogasz és természettudds Alfred Binet (1857-1911) is rendsze-
res latogatdja volt Charcot el6adédsainak - 1883-tol hét éven at egyiitt dolgoztak. Charcot
hipnézis indukcidjaval tudta sikeresen manipulélni a beteg ttineteit (normal tudatallapot-
ban a tiinet alland6 volt, hipnézisban megsziintethet6, mésra cserélhet6, modosithato).
Mesterét alatdmasztando Binet négy tanulmanyt is publikélt e témaban. Miutan kés6bb ki-
deriilt, hogy Charcot kisérleti vizsgalatai soran jelent6s csalasok torténtek, Binet arra kény-
szerilt, hogy nyilvanosan elismerje: tévedett. Ez az élmény Binet szdmara kés6bbi tudo-
manyos vizsgdalatai koriiltekint6ségének sziikségessége szempontjabol életre sz616 leckét
jelentett (FANCHER, 1985:57). Taldn ahhoz is hozzajarult, hogy az 6t kovetd tanitvannyal
és kollégaval, Theodore Simonnal (1873-1961) kozosen publikélt intelligencia definiciéban
(BINET - SIMON, 1916:42-43) alapvetd gondolkodasi képességként hatarozza meg az itélet-
alkotast, annak a képességét, hogy az egyén az aktualisan adott koriilményei kozt bolcsen
eligazodjon.

Binet és Simon kozos munkéja a Sorbonne Kisérleti Pszicholégiai Laboratériuméaban
kezdédott, ahol Binet igazgatoként dolgozott, mely munkakort formalis iskolarendszerben
végzett pszichologia tanulmanyok nélkiil is betolthette (ennek hianyaban egyetemi oktatéi
kinevezést nem kaphatott). It valt lehetségessé Simon szamara, hogy doktori tanulményait
Binet témavezetésével folytassa - és ez alapozta meg hosszantartd, gyiimolcsoz6 szakmai




egyiittmtikodésiiket. Binet a hipnozis iranti rajongésat sajat két leanygyermeke fejlédésé-
nek tudomanyos igényt tanulmanyozésédval valtotta fel. Néhdny évvel kés6bb, kozvetle-
niil a szazadfordulé utdn egy gyermekpszicholdgiai szakmai szervezetben tevékenyked-
ve korményzati felkérésnek eleget téve folytatta a gyermeki intelligencia természetének
vizsgalatat Simon-nal kozosen. Egy olyan méréskala kidolgozasat végezték el, melyben ot
korosztélyra bontva kiilonboz6 életkor-specifikus feladatsorokat allitottak ossze az el6z6
években természetes kozegben végzett gyermek-megfigyeléseik alapjan, majd ctven gyer-
meken tesztelték azokat - skalanként tiz-tiz {6s mintan. A gyerekek mind atlagos képessé-
gliek voltak tanaraik megitélése szerint, ennek alapjan valasztottak ki 6ket a tesztfeladatok
elvégzésére. A tesztek célja a normaképzés, a normal funkcionalitds bemérése volt, melyet
a késébbiekben két alkalommal moédositottak (SIEGLER, 1992).

Ennek segitségével bejosolhatéva valt a gyermekek tgynevezett mentélis kora - az
atlagos mentélis kor az életkorral megegyezs, normal intellektust gyermekeket jellem-
zi, az életkorndl alacsonyabb mentdlis kora gyermekeknél felmeriil az alacsonyabb-, az
életkornal magasabb mentélis kortaknal az atlagosnal magasabb intelligencia lehetésége.
Ugyanakkor Binet tisztdban volt mérési skalajanak korlataival, hangstlyozta az intelligen-
cia figyelemre mélt6 diverz jellegét, valamint a kvantitativ eredmények mellett a kvalitativ
megfigyelések sziikséges voltit. Az intelligencia természetére vonatkozéan azt vallotta,
hogy az semmiképp sem rogziilt, hanem képlékeny, formalhato, fejleszthetd, és hogy a
kornyezeti tényez6knek erés befolyasol6 hatdsa van alakuldséra. E meggy6z6dései ellené-
re munkéssaganak tengeren tali adaptacidja (Goddard majd Terman éltal) az Egyesiilt Al-
lamok rasszok kozti fesziiltségeivel telitett tarsadalmaban az angolszasz fels6bbrendtiség
bizonyitékava valt. Binet francia zdrvanyban élve (nem utazott, nem volt aktiv nemzetko-
zi tudomanyos konferencidkon) sokdig nem is értestilt arrél, hogy a neve altal fémjelzett
tesztnek milyen torzulasai - megalkotdik szerint nyilvdnvaldan fejlesztései - terjedtek el
(SIEGLER, 1992).

Az oreg kontinensen mindekozben Simon folytatta Binet munkasségat. Jean Piaget (1896-
1980) svajci biolégus és pszichologussal mar az I. vilaghdboruat kovetden szakmai kapcso-
latba kertilt: Simon a Binet-vel megkezdett intelligencia-méréseik sztenderdizélasara kérte
fel Piaget-t (PLEn, 2010). Piaget hazdjaban, Svéjcban, majd Olaszorszédgban folytatta mun-
kéassaga jelentGs részét, és Binet-hez hasonléan sajat gyermekeinek értelmi fejlédését azok
csecsemOkoratdl tanulményozta, s egy maig hato, a kognitiv fejlédésre vonatkozé elméle-
tet alkotott meg. Gyermekekkel végzett klinikai munkdja sordn észrevette, hogy hasonlé
kort gyermekek hasonl6 hibakat vétenek, igy felmertilt benne egy gondolat: taldin nem azt
érdemes vizsgalni, hogy mit vétenek a gyerekek, hanem sokkal inkabb azok médjat, okat
keresve juthatunk el az emberi intelligencia fejlédésének megértéséhez. Arra a kovetkez-
tetésre jutott, hogy az intelligencia val6jaban egyfajta adaptacio, amelyen beliil tuddsunk
az asszimildcié és az akkomodacié komplementer folyamatain keresztiil konstrualodik
(WaDsworTH, 1996). Sajat megfogalmazasdban: , Az intelligencia semmiképp nem egyszerre
jelenik meg a mentdlis fejlodésbol szarmaztathatoan, mint valamiféle felsébbrendii mechanizmus,
amely radikalisan kiilonbozik azon folyamatoktol, melyek kialakuldsdt megeldzték. Epp ellenkezéleg,
az intelligencia olyan figyelemre mélto folytonossdg, mely azon szerzett vagy akdr a velesziiletett
folyamatoktol fiigg, melyeket egyuittal hasznosit is” (P1aGET, 1963:21). E piaget-i gondolatban
kozvetleniil megjelenik Binet 6roksége, és ugyanakkor Gardnerre gyakorolt hatasat is nyo-
mon kovethetjiik.




Kozvetlen hatasok

Gardner egy onéletrajzi esszéjében (2006c) Piaget-t brilidns tudosként irja le, akivel szemé-
lyesen ugyan csak néhanyszor taldlkozott, azonban munkdssagara a legmeghataroz6bb
befolyéssal volt. Ugyanakkor Gardner sajat szakmai életmtivének jelentSs részét a legje-
lent&sebb piaget-i gondolatokkal valé permanens vivodasként is értelmezi, mivel a svajci
mester el6re megalapozott tudomdanyosan leirhat6 szakaszok sorozataként irta le a men-
talis fejlédés folyamatat. Mindazonaltal Gardner Piaget iranti megbecsiilése rendithetetlen,
mivel az 6 munkéssagaban véli felfedezni a sajat kutatasi alapkérdéseit inspiralé tuddstar-
sat (GARDNER, 2006c).

A t6bbszoros intelligencidk elméletalkotéjanak vallomasabol megtudhatjuk azt is, hogy
bar személyesen Erik H. Erikson (1902-1994), a pszichoszocidlis fejlédéselmélet atyja volt
az, aki az ifja Gardnert a tagabb tarsadalomtudomanyok tertiletérél a pszicholégia tanul-
manyozasanak iranyaba csabitotta a Harvardon, és bar Gardner doktori fokozatat fejlédés-
lélektanbol szerezte, hamar rajott, hogy jobban érdekli az emberek megértése, mintsem
segitésiik. Mivel vilagossa vélt szamara, hogy az 6t foglalkoztat6 kérdések kognitiv termé-
szettiek, nem a személyiséggel, kot6déssel, traumédval, vagy terdpiaval kapcsolatosak - a
Freud-tanitvany Erikson életmtivére gyakorolt hatasat csekélyebb mértéktinek véli Piaget
hatasandal (GARDNER, 2006). A fentebb kifejtett hatastorténeten tul sajét retrospektiv palya-
reflexi6ja szerint Gardner szemléletét, intellektudlis fejlédését a hatvanas években kozvet-
len, személyes szakmai egytittmtikodésiiknek koszonhetSen tovabbi harom meghatarozé
karakter formalta: Nelson Goodman (1906-1998) filozoéfus, Norman Geschwind (1926-1984)
neurolégus, valamint Jerome Bruner (1915-2016) pszicholégus.

Goodman 1967-ben a Harvard Graduate School of Education intézetében a Project Zero
kutatécsoport alapité igazgatéjaként kezdett dolgozni. Ez a maig is mtikodé kutatécsoport
eredeti célja szerint a mtivészi ismeretek természetét vizsgélta, illetve azt, hogy a mtivészet
megértéséhez és miiveléséhez kapcsolhat6 képességek fejlesztése hogyan valosithaté meg jol
tervezett iskolai, valamint mazeum-pedagoégiai programok keretei kozt (GARDNER, 2000:245).
Amint a projekt neve is sugallja, szinte nullarol kezdtek a lehetséges neveléstudomanyi alkal-
mazasok tekintetében, ami nem jelentett problémat, hiszen a szputnyik-sokkot kovetSen az
Egyesiilt Allamokban az oktatasi projektek timogatasa meger6sodott. Goodman munkasséga
részeként a miivészetek nyelvével is foglalkozott (1960), igy keriilt a kutatécsoport élére.
Gardner zenemtvészetben is jaratos fejlédéslélektan doktorhallgatoként kertilt be Goodman
kutatécsoportjaba, akire olyan intellektudlisan karizmatikus személyiségként emlékezik, aki
merev szemlélettel viszonyult a mtivészi tevékenységek és folyamatok elemzéséhez vala-
mint kutatdsi eredményeik alkalmazasi lehet6ségeihez. Ez ut6bbi magaban foglalta az olyan
esztétikai koncepcidk, mint stilus, ritmus, metafora analizisét, vonatkozé pszicholégiai vizs-
gélatok elinditasat - a perspektiva-percepciérél, ritmusmintak csoportosithatésagarol, vagy
akédr a gyermeki mitivészet-percepcié mibenlétérdl -, valamint tGjszerti pedagogusképzési
formékat: el6adasok szinpadra allitdsa, ismert mtivészek bevonasa kiilonboz6 miivészeti
agakbol (GARDNER, 2000:246). Goodman e munkacsoportban is hatarozottan azt képviselte,
hogy egy-egy linedrisan végigvitt gondolkodési folyamat kovetkezményei kiszdmithat6ak.
Gardner szamdara azonban kozos munkajuk sordn éppen az igazolédott, hogy az emberi
psziché mtikodési formdi nem mindig logikusak, és hogy az empirikus eredmények sokszor
hamisnak bizonyulnak olyan elemzések sordn is, melyek amugy racionalis alapokrél szem-
lélve csalhatatlannak, kifogéstalannak ttinnek (GARDNER, 2006).

Az egykori Harvard-didk, Geschwind a hatvanas évek végén meghivassal kertilt volt alma
materének orvosi részlegére (Harvard Medical School) neurolégia professzorként, ahol a ne-
urolégiai diszfunkcidkat vizsgélta afazids, epilepszias, diszlexias pacienseken. A celebralis
lateralis aszimmetria kiilonb6z6 formait kutatta, majd lehatérolta a viselkedés-neuroldgia 4j




tudomanyégat (DEviNsKY, 2009). Az interdiszciplinaris kutatdsokra nyitott Geschwind hatasa-
ra ismerte fel Gardner azokat a komplex, sokszor nem racionalis miikodési mechanizmuso-
kat, mely altal az emberi agy a tapasztalatokat értelmezi. Gardner megitélése szerint azonban
Geshwind csupéan csekély figyelmet forditott a kiillonboz6 természetti kozvetitdk és kozegek
szerepére a human kognitiv folyamatokban, és kozmopolita tapasztalatai ellenére sem vette
figyelembe az eltéré kulturalis hatasok lehetséges szerepét e tertileten.

Bruner a kognitiv pszicholégia 20. szazad kozepén sziiletében 1évé tudoméanyaga egyik
alapmtivének kozlését (1956) kovetSen, a hatvanas évek masodik felében éppen akkor
fordult a fejlédéslélektan tanulményozdasa felé a Harvardon, mikor e teriileten Gardner
doktori tanulményokat folytatott - ugyanott. Emellett Bruner szintén a hatvanas évektdl
nevelés-lélektani kérdésekkel is foglalkozni kezdett (GARDNER, 2001), igy kés6bb kett6jiik
tudomanyos munkéssaga évtizedeken at dsszeért. Legélesebb nézetkiilonbségiik a neve-
léstudomanyok teriiletén érhet6 tetten. Mig Bruner meggy6z6dése volt, hogy a gyermekek
barmire barmilyen életkori szakaszban megtanithatéak megfelel6 intellektudlis modon,
azaz a benntik él6 korai téves értelmezések atalakithatéak, addig Gardner szerint csaknem
mindannyiunknak lehetnek olyan el6zetesen rogziilt, vonzé, ugyanakkor fals gondolatai,
elképzelései, vilagmagyarazatai, melyekkel a sikeres nevelési-oktatdsi folyamatnak meg
kell kiizdenie - azaz értelmezésem szerint a nevelési-oktatasi folyamat soran a fogalmi
valtasok csupan erételjes, célzott és megfelel6 pedagégiai modszerek alkalmazasaval ér-
het6ek el. Ugyanakkor Bruner, aki tobb mint szazéves koraig élt, és haldla el6tt néhdny év-
vel még publikélt - munkassdga sordn folyamatosan nem csupan tanito, de kérdezd, tanulo
szerepben is maradt, s ebbdl kifoly6lag az ezredforduléhoz kozeledve mindenkor érvényes
tizenetet fogalmazott meg: , A nem-tudas tesz j6 tanarrd” (BRUNER, 1996: 115).

Igazsag, szépség, josag

A hitelesség, az esztétikum és a moralitéds tridszanak fokusza a gardneri életmtiben sokaig
implicit jelleggel érhet6 tetten, majd explicit (GARDNER — CSIKSZENTMIHALYI - DamoN, 2001;
GARDNER, 2011) moédon is feltarul, igy palyamtive megjelenitése soran magam is e harmas
egység tiikrozését tartom célravezetének. El6dei, professzorai nézeteinek felvazolasan tul
indokoltnak vélem megkisérelni az elméletalkoté személye, pélyaive, valamint szakmai
hitvallasa részletez6 bemutatasat is. E kérdéseket a magyar nyelvl szakirodalom eddig
nem targyalta, igy id6szertinek tiinik e vetiilet megjelenitése. Egy lehetséges, Gardner tobb-
szoros intelligencidk-elméletének mélyebb értelmezhetéségét célz6 hermeneutikai kor le-
irasat kovetden az alabbiakban életttjat és munkassagat veszem gorcesé ala.

Howard Gardner, (1943- ) a tobbszoros intelligencidk (multiple intelligences) dinamikus
elméletének (1983, 1993, 1994, 2006a, 2006b, 2011) megalkotdja a II. vilaghdbora ideje alatt
sziiletett Scrantonban, Pennsylvaniaban az Egyesiilt Allamokban. Sziilei a naci rezsim el6l
Hitler hatalomra jutasat kovet6en éveken &t tarto el6késziiletek utan menekiiltek Német-
orszagbol, és érkeztek az Gj hazdba - a Kristalyéjszaka napjan. Gardner el6tt sokaig kibe-
széletlen volt zsid6 szdrmazésa, a széles rokoni korét érinté holokauszt borzalmai, illetve
szlikebb csalddjanak tragédiaja. Testvérbatyja, aki esélyt kapott a tulélésre az Egyestilt
Allamokban, ahova kisgyermekkeént sziileivel egyiitt érkezett, egy szanbalesetben nyolc-
évesen elhunyt - az id6 tajt, mikor édesanyja Gardnerrel méar varandés volt (KORNHABER,
2001; WINNER, 2004). Amellett, hogy a sziil6k nem voltak lelkileg elég erések a torténtek
ki- és megbeszélésére gyermekiikkel, e viszonyulasuk a korban uralkodé altalanosan jel-
lemz§ sziil6-gyermek kapcsolatok egy sajatossdgat is mutatja: a kiskortiakat nem tartottak
partnernek abban, hogy a kozvetlentil 6ket érinté kérdésekrdl beszéljenek veliik (MINEO,
2018). A csaldd szamdara megmenekiilésiiket koveté mély gyaszuk utan az ifjd Howard




megsziiletése kiilonos értékkel birt, igy féltve-6vva nevelték, és szinvonalas iskolaztatast
biztositottak szdmara. Zongordzni tanitattak, majd altaldnos- és kozépfoku tanulmanyait
kovetden, biztositottdk szamara, hogy 1961-ben beiratkozhasson a Harvard Egyetemre. A
Harvard kozosségének Gardner azéta folyamatosan aktiv tagja kiilonb6z6 szerepekben,
1986-t61 professzorként (PLUCKER — EsPING, 2014).

Elmondasa szerint Gardner alapképzése sordn annyi kurzust vett fel az egyetemen,
amennyit csak lehetett, érdekl6dési kore a humdn- és tarsadalomtudoményok terén rend-
kiviil széleskort volt, alapfokozatot tarsadalmi kapcsolatok szakon szerzett. Tanarai kozt
megtalalhatjuk Riesmant, kora amerikai tarsadalmanak legismertebb szociol6gus-kom-
mentatorat, csaktigy, mint Lévi-Strausst, a 20. szazad meghatarozé antropolégus-etnolégu-
sat. Mentorai kozt fellelhetjiik a fentebb részletesebben is targyalt, késébb Gardner valasz-
tott életpélydjara is jelentSs hatdst gyakorolt Eriksont, a fejlédéslélektan kiemelked6 mult
szazadi alakjat, valamint Goodman-t, kora jelent6s filozofus-esztétajat, a Gardner karrierjét
kezdetekt6]l mdaig meghatdrozé Project Zero kutatécsoport megalapitojat. Bruner, a kogni-
tiv tanulaselmélet és neveléslélektan matuzsalemi kort megélt professzora Gardnert men-
toraként, majd palyatarsaként is évtizedeken at kisérte (KORNHABER, 2001; WINNER, 2004).
Ezekre az évekre visszatekintve Gardner Ggy latja, hogy tandrai hatasara valt azz4 aki - és
fontosnak tartja, hogy ezt didkjai és kollégai is tudjak réla (GARDNER, 2006¢; MINEO, 2018).

Az ifja Gardner alapképzését kovetSen Osztondijjal filozoéfia és szociolégia tanulma-
nyokat folytatott Londonban, majd a Harvardra visszatérve fejlédéslélektanbol szerzett
doktori fokozatot 1971-ben. Kozépiskolés éveit6l kezdve egy évtizeden keresztiil zongo-
raleckéket adott, s fokozatszerzését megel6z6en rovid ideig dltaldnos iskolai tanitéként is
dolgozott. Ekkor kototte els6 hazassagat a szintén a Harvardon fejlédéslélektant kutaté
(késtbbi egyetemi oktatod) Judith Kriegerrel. Bruner mutatta be ket egymasnak, s naszatju-
kon Eurépaban Piaget-t latogattak meg. Kriegerrel kotott hazassagabol Gardnernek harom
kozos gyermeke sziiletett, s életére visszatekintve a valasaval nekik okozott sebeket banja
leginkabb (MiNEo, 2018).

1967-t61 Gardner alapit6 tagja lehetett a mtivészeti tanulads és nevelés alternativ Gtjait
kutaté Harvard Projekt Zero-nak. Emellett a Harvardon és a Bostoni Egyetem kiilonb6z6,
orvostudomanyi jellegli egységeiben (Aphasia Research Center, Veterans Administration
Medical Center, Boston University School of Medicine) kutatott el6szor posztdoktori 6sz-
tondijjal, majd kinevezéssel. A késGbbiekben is e két massachusettsi felsGoktatasi intéz-
mény hatdrozta meg életpalydjit, a Harvardon neveléstudomanyi (Graduate School of
Education), a Bostoni Egyetemen neurolégiai oktat6-kutaté munkat végezve - mi tobb:
a nyolcvanas évek kezdetén e korzet harmadik meghatarozo kutatéintézetében, a Massa-
chusettsi Mtiszaki Egyetemen (Massachusetts Institute of Technology, M.I. T.) is dolgozott
(PLucker - EspING, 2014).

Ezek az évek tobb tekintetben is zstfolt id6szakot jelentettek szamara. Gardner dékani
felkérésre ekkor kezdett a Harvardon egy olyan projekt vezetésébe, mely az emberi poten-
cidl® lehet6ségeit vizsgélta (KornHABER, 2001; MINEO, 2018) multidiszciplindris megkozeli-
téssel. E projektbdl sziiletett a szamara széleskorti ismertséget hozott publikaciéja (Frames
of Mind. The Theory of Multiple Intelligences),® melyet neurolégiai és fejlédés-lélektani
kutatasai mellett tanitéi és sziil6i tapasztalatai is inspirdltak (GARDNER 1983). 1982-ben tjra
nostilt, kutatétarsat, Ellen Winnert vette feleségiil, akit a Project Zero-ban dolgozva pszicho-
l6gus-kollégajaként ismert meg - kés6bb egy fiigyermeket neveltek fel kozdsen, és Winner
maig Gardner partnere a tudomanyban és a mindennapokban is (WINNER, 2004; GARDNER,
2006¢; MINEO, 2018).

Bar a tobbszoros intelligencidk elméletének neveléstudomanyi, oktatasi alkalmazasai
vilagszerte timogatottak, Gardner kutatasi f6kusza napjainkra megvaéltozott. Sajat bevalla-
sa szerint életpélydja hdrom f6bb korszakra bonthato, mely a pszicholégian kezdve a ne-




veléstudoméanyon at az etikaig tart (GARDNER, 2011). Széles értelemben vett tarsadalomtu-
dosként hatarozza meg magét, alkotédsai tobbnyire szintetizalo jellegtiek (PLUCKER - EspING
2014). Az intelligencia mellett f6ként a moral kérdéskore foglalkoztatja, kutatotarsaival
azt vizsgalja, milyen stratégidk teszik lehet6vé, hogy az emberek meg6rizzék morélis és
etikai értékeiket a munka vildgaban (GARDNER - CsIKSZENTMIHALYI - DAMON, 2001; GARDNER,
2011). Credoja, miszerint ,,az oktatds végs6 célja az emberi megértés timogatasaban rejlik”
(GARDNER, 2006c:8) napjainkban is hiteles. Aktualis kutatdsaban, melynek alma matere, a
rozni kollégdival. A felsGoktatdsban tiz tudomanydghoz kapcsolédéan minden érintett
szerepl reprezentanséra irdnyul6 interjis vizsgalatokat végeznek 2000 {6 bevondsédval.
Eleten at tart6 tanulds cimmel blogot vezet (GARDNER, 2020b), mely a koronavirus jarvany
(COVID-19, 2020 tavasz-nyar) elsé hullamanak idején is aktiv volt.

Gardner 2020 nyaran a Projekt Zero vezetd kutaté munkatarsa. Ugyanekkor (2020.07.ho)
kapta meg azt az Amerikai Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiilete (American Educational
Research Association, AERA) altal évente kiosztasra keriils, a neveléstudomanyi kutata-
sok kiemelked6 kozremiikodéinek adhato dijat (Distinguished Contributions to Research
in Education Award) - az egyik legnivésabb neveléstudomanyi elismerést, melyet annak
idején mestereinek, Piaget-nek (1968) és Brunernek (1985) is odaitéltek.” Onreflektiv memo-
arja 2020 6szétdl olvashaté (Gardner 2020a).?

Jegyzetek

1 Hermeneutika: A megismerés Iényegi médjanak a jelentésbeli viszonyok rekonstruk-
cigjat 4llito felfogas (PLEn, 2010).

2 Jelen kézirat készitésekor - 2020 nyaran - legutébb 2018 &prilis 29-én.

3 A neurolégia fogalma épp hogy csak kialakuléban volt - teljesen mds kontextusban -
vO. aldbb, Charcot-ra vonatkozoan.

4  Kortarsa, Spearman egyesité elmélete szerint az intelligencia altalanos, azaz generilis
képességiink: g mutatoval leirhatd, mérhetd.

5 ,Project on Human Potential”: a Bernard van Leer Alapitvany altal timogatott projekt
célja az volt, hogy emberi lehet6ségekre és beteljesiilésiikre vonatkozé tudomanyos is-
mereteinket hozzaférhet6vé tegye (KoRNHABER, 2001) - b6vebb informacié sem a Har-
vard Graduate School of Education, sem a Bernard van Leer Foundation honlapjin
nem érhet6 el

6  Teljes forditasban a mt magyarul napjainkig nem elérhet6; a cim altalam javasolt for-
ditésa: Az értelem keretei: A tobbszdrds intelligencidk elmélete).

7 AERA American Educational Research Association: Letoltve https://www.aera.
net/ About-AERA / Awards/ Distinguished-Contributions-to-Research-in-Education-
Award [08/08/2020]

8  Ekézirat lezardsakor még nem elérhet6, 2020. szeptember 29-én jelenik meg az M. I. T.
gondozéasaban.
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