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Beszédakadalyozottak anyanyelvi
nevelése integralt oktatasban

KESZITETTE: KORNAI LILLA

BEVEZETES

Dolgozatomban 6sszefoglalom mindazokat a tudnivaldkat, amelyek révén
valamely beszédjében akadalyozott tanuld oktatdsa létrejohet, megfeleléen
alakithato, és rehabilitacidja sikeressé valhat.

Sok beszédhibas, beszédzavaros tanul a kdzoktatasban, az Oket tanitd
pedagoégusokat azonban erre nem készitik fel. Ez a tanul6 személyiségfejlo-
désének karosodasahoz is vezethet.

A hazai és europai torvényalkotas is az integralt oktatast, nevelést tamo-
gatja, ennck megvalosulasat részesiti elonyben. Ebben a kézegben megva-
16sulé sériilésspecifikus ellatas magyarorszagi feltételeit, korlatait és lehe-
téségeit gyjtottem Ossze, tisztazva azokat a felmeriil fogalmakat, amelyek
ismerete sziikséges a témaban.

A beszédakadalyozottak sikeres integracidja szamara a legtobb feltétel
mar adott az anyanyelvi nevelésben. Dolgozatomban ezeket a feltételeket
vizsgalom.

ALAPFOGALMAK

Alabbiakban attekintjiik a dolgozatban hasznalt legfontosabb alapfogalma-
kat. Nincs konzekvens fogalomhasznalat e teriileten, ezért Metzger Balazs
nyoman a hatalyos kozoktatasi torvény értelmében hasznalt kifejezéseket,
definiciokat alkalmazom. Ezek tekinthetok hivatalosan helytallonak, jog-
szerlinek.

SAJATOS NEVELESI IGENY (SNI)

A Gazdasagi Egyilittm{ikodési és Fejlesztési Szervezet (Organisation for
Economic Co-operation and Development: OECD) orszagaiban végzett 6sz-
szehasonlitas alapjan harom csoport kiillonboztetheté meg az SNI-n beliil:
1. szervi rendellenességen alapulo fogyatékossag, 2. nem szervi, de tanulasi
rendellenességbdl adodo kiilonleges sziikségletek, 3. tarsadalmi, kulturalis
vagy nyelvi tényezdkon alapuld sajatos sziikségletek. Hazank a 3. csoportot
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is beemeli a sajatos nevelést igénylok kozé, azaz jogilag fogyatékosnak mi-
ndsiti azokat (Csanyi, 2009). Ez a helyzet elkeriilhetd akkor, ha az integralt
nevelés megvalosul.

Sajatos nevelési igényl gyermek, tanuld: az a gyermek, tanulo, aki a
szakértdi és rehabilitacids bizottsag szakvéleménye alapjan

a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tobb fogyaté-
kossag egyiittes eléfordulasa esetén halmozottan fogyatékos, a megisme-
r6 funkciok vagy a viselkedés fejlédésének organikus okra visszavezethetd
tartos és sulyos rendellenességével kiizd,

b) a megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlodésének organikus okra
vissza nem vezethetd tartds és sulyos rendellenességével kiizd.= Kt. 121.
§(1) 29.

A sajatos nevelési igényi gyermeknek, tanulonak joga, hogy kiilonleges
gondozas keretében allapotanak megfeleld pedagdgiai, gydgypedagogiai,
konduktiv pedagodgiai ellatasban részesiiljon attdl kezdddden, hogy igényjo-
gosultsagat megallapitottak. =Kt. 30. § (1).

INKLUZIO

Az inkluzié fogalma helyteleniil, de gyakran az integracidé szinonimaja-
ként hasznalt, azonban ez téves. Az inkluzio jelentése befogadas. Ez egy-
fajta szellemiséget, magatartasformat jelent, amelynek megjelenését integ-
racio, azaz gyakorlati megvalosulas kovethet, vagy forditott esetben pl.: in-
tegralt oktatast vallald iskola inkluzivva valik, hiszen az integracié gyakor-
lata inkluziv szemléletet kivan meg.

Az adott kdzosség természetes tarsadalmi mikrokornyezetként biztosit-
ja az egyén fejlédéséhez sziikséges feltételeket. Az oktatasban ez differen-
cialassal, onértékeléssel valosithato meg. (Jenei, 2006)

INTEGRACIO

Az integracio fogalma a kdzoktatasi torvény a pedagogia és a gyogypedagod-
gia megfogalmazasdban az aldbbiak alapjan alakul.

A térvény szerint az integracié egyiittnevelésként értelmezhetd: A saja-
tos nevelési igényli gyermek [...], tanul6 iskolai nevelése és oktatasa, [...] az e
célra létrehozott gyogypedagodgiai nevelési-oktatasi intézményben [...]vagy
a tobbi gyermekkel, tanuldval egyiitt, azonos [...] iskolai osztalyban [...] tor-
ténhet. =Ktv. 30.§ (2).
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Az integraci6 pedagodgiai jelentése: ,,minden gyermek és tanul6 (megle-
v6 akadalyozottsaganak modja, sulyossagi foka miatti kirekesztés nélkiil),
egymassal egylittmtikodve, a mindenkori fejlettségi szintjén (pillanatnyi
észlelési, gondolkodasi és cselekvési kompetencidjahoz mérten), egy kdzos
targgyal és targyon (projekt/terv/tartalom/téma) jatszik, tanul és dolgozik.”
(Réthy, 2000)

A gyogypedagogia altal elfogadott definicid szerint integracio a sajatos
nevelési igényt gyermekeknek €s tanuloknak az épek (masképpen ,,tobbsé-
gi”’) ovodaiban, alapfoku, kozépfoku oktatasi intézményeiben, illetve a fel-
sOoktatas intézményeiben megvaldsuld nevelése, oktatasa, képzése megfe-
lel6 feltételek biztositasa mellett. (Janko-Brezovay — Vargané, 2001)

A torvényi és gyogypedagogiai értelemben hasznalt integracid fogalom
csak a lokalis integracio szintjén értelmezett, amig a pedagogia altal hasznalt
fogalom a szocialis, illetve funkcionalis integracio6 szintjén is értelmezhetd.

AZ INTEGRACIO FAJTAI (CSANYI 2001)

Forméja szerint beszélhetiink a) lokalis integraciorol, ha az épek iskolaja-
ban sajatos iskola vagy sajatos osztaly miikodik; b) szocialis integracio ese-
tén az épek iskoldiban kiilon oktatott fogyatékosok a tanitasi 6rakon kiviili
kozos tevékenységekben (sport, étkezés, jaték) az épekkel egyiittesen vesz-
nek részt; illetve c) funkcionalis integracionak nevezziik, ha az integralt fo-
gyatékos gyermek a tanorak és egyéb foglalkozasok tobbségén az iskolaban
osztalytarsaival egyiitt vesz részt.

Tipusa szerint az integracio lehet: a) részleges, amely tobbnyire a loka-
lis és a szocialis format valositja meg = Kt. 30. § (2). b) teljes integracidonak
azt a format nevezziik, ha a nevelés-oktatas sajatos megsegitéssel torténik
a nem fogyatékosok osztalyaiban a tanitas teljes idétartamaban. c) Spontan
vagy rideg integracionak nevezziik azokat az eseteket, amikor a tanul6 igé-
nyelné a sajatos ellatast, azonban errdl az intézmény nem tud, igy az egyiitt-
neveléskor nem veszik figyelembe sziikségleteit. igy az egyiittnevelés nincs
elokészitve, nem segiti gyogypedagdgiai kompetencia a munkat.

A magyar kozoktatasban ez a rideg integraciés helyzet mindennapos, és
rengeteg fejtorést okoz a tanuld és a pedagdgus szamara is, hiszen a tanu-
lénak nem attol lesznek sajatosak az igényei, hogy a nevelési tanacsado ezt
papirra veti, hanem attol, hogy érzi, a jelen oktatasban nem tud teljes érté-
kiien részt venni, nem kapja meg az egyenlo esélyeket, igy sériil tanulashoz
vald alapjoga is. A pedagdgus pedig nem tud eredményes munkat végezni,
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hiszen nincs elégséges tudasa ilyen helyzetek helyes ellatasara, kezelésére.
E problémak végsd soron a logopédiai ellatdkat terhelik.

Szegregacio

A sajatos nevelési igényli gyermekek és tanulok 6vodai, alapfokt és kdzép-
foku nevelése és oktatasa, amelyet kifejezetten erre a célra 1étrehozott és
mikddtetett gyogypedagogiai intézmények latnak el, esetenként bentlakas
biztositasaval. (Jankd-Brezovay — Vargané, 2001)

Az elkiilonité eljaras alternativajaként jelent meg az integracio. A fogal-
mak 6nalléan nem hordoznak pozitiv vagy negativ jelentéstobbletet, azon-
ban a hazai oktatasi eljarasok, a rossz gyakorlat negativ képet ad. Gyakran
tanari kompetencia hidnyaban a szegregdlo specialis intézmények jelentik a
,,Szabadulast” egyes tanuloktol, tanulocsoportoktol. Természetesen ez a tor-
vényi eléirasoknak is kdszonhetd. Elsésorban szociokulturalis kiilonb6zé-
ségek hatranyos megkiilonboztetésekor jelenik meg ez a gyakorlat, azonban
e kérdéskor nem kozvetleniil kapcsolodik a dolgozathoz.

Beszédakadalyozottsag

A beszédhiba és egyéb beszédbeli akadalyozottsag az ember teljes életé-
re ranyomja bélyegét. Pszichikai fejlddésiink egyik épitékdve a makro- és
mikrokdrnyezetiink altali elfogadas. Ennek elégtelen alakulasa nem vart ko-
vetkezményekkel jar, kihatdsa életiink egyéb teriileteit is érinti, szabadulni
téle igen nehéz, gyakran csak ujabb szakember segitségével lehetséges. Egy
beszédje miatt évekig kigunyolt gyermek, hidba keriil 0j iskolaba, a dur-
va megkiilonbodztetés nyomait évekig, akar élete végéig hordozza. Keveset
kommunikal, igyekszik elkeriilni az olyan helyzeteket, ahol esetleg ismét
megkiilonboztetés érheti, vagy akar agressziot, magatartaszavart is kivalt-
hat bel6le a diszkriminativ helyzet, illetve annak emléke.

Az ilyen esetek egy része a korai prevencioval, szliréssel, intenziv te-
rapiaval elkeriilhetd lenne. Sokan azonban nem részesiiltek megfeleld szii-
révizsgalatokban, vagy éppen elhanyagoltak a kialakuld problémat, illetve
egyesek szamara semmilyen eljaras nem biztosithat végleges szabadulast a
fennall6 akadalyoktol. Ezek a jelenségek nem ritkak, de jo hir, hogy a prob-
léma észlelése és a re/habilitdcids szandék mar d6nmagdban is hatalmas el6-
relépést jelenthet a helyzet orvoslasadban, hiszen a beszédakadalyozottsag
egy része lelki okokra vezethet6 vissza.

A 2/2005. (ITI. 1.) OM rendelet a kovetkezé modon definialja a beszédfo-
gyatékos tanulot: ,,az a tanulo, akinél velesziiletett vagy szerzett idegrend-
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szeri miikodési zavarok és a kdrnyezeti hatasok kovetkeztében jelentds mér-
tekli a beszédbeli akadalyozottsag. Ennek kovetkeztében atmeneti, illetve
tartés zavarok 1éphetnek fel a nyelvi, kommunikdcios és tanulasi képessé-
gekben, a szocialis kapcsolatok kialakitasaban. Az akadalyozottsag megmu-
tatkozhat a beszédhangok helyes ejtésének, a beszédészlelés és -megértés za-
varaiban, a beszédritmus sériilésében, a grafomotoros és a vizuomotoros ko-
ordinaci6 éretlenségében, valamint az altalanos beszédgyengeséggel egyiitt
jaré részképesség-kiesésben. A kiilonbozo jellegti diszfoniak, a hangadas ko-
ros elvaltozasai szintén a beszédfogyatékossag korébe sorolhatok.”

AZ AKADALYOZOTTSAG RENDSZEREZESE (VANYI 2007,
SALNE 2004)

Stlyossag szerint harom fokozatot kiilonboztethetiink meg a legstlyosabb-
tol kezdve.

Beszédfogyatékossag: A beszéd és nyelvi teljesitmények stlyos zavarai,
amelyek hatterében bioldgiai (organikus, funkcionalis) okok allnak.

Beszédzavar: a beszédszervek kozponti fejlodési és miikodési akadalyozott-
saga nyoman jon létre, a kommunikacio tobb teriiletét (alaki, tartalmi) érinti.

Beszédhiba: beszédhangok képzésének eltéréseit jeloli, hatterében a nyel-
vi fejlodés, beszédszervek ligyetlensége, hallési észlelés gyengesége allhat.

Az akadalyozottsag megjelenési formdja szerint rendszerezhet6 a kovet-
kezbéképpen:

Megkésett beszédfejlodés

Jo beszédértés mellett beszédelmaradas. Problémanak kb. 3 éves kortodl te-
kinthetd.

Tiinetei: amuzikalitdas, makacs pdszeség, agrammatizmus (pl.: helytelen
raghasznalat).

Feltételezhetd okok: hallas elégtelenség, értelmi fogyatékossag, genetikai,
agyi, magzati, sziiletési sériilés.

Beszédészlelés és -megértés zavarai

A kozlések megértése korlatozott.

Tiinetei: reakcidhiany, gyakori visszakérdezések, szegényes szdkincs, tanu-
lasi nehézségek (olvasas, memoriter stb.).
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Feltételezhet6 okok: organikus, pszichés; kodvalto csalad, verbalisan inger-
szegény kornyezet.

Elektiv mutizmus (valasztott némasag)

Tiinetei: jol besz€lé gyerek bizonyos helyzetekben, helyeken, személyek je-
lenlétében nem szoélal meg.

Feltételezhet6 okok: pszicholdgiai.

CENTRALIS ZAVAROK

Dizartria
A beszédmozgasok koordinacios kivitelezése jelent zavart.
Feltételezhetd okok: agyi sériilés folyomanya.

Afazia
A mar kialakult beszéd részleges vagy teljes elvesztése.
Feltételezhetd okok: betegség, sériilés (stroke) kovetkeztében.

EJTESBEN FELLELHETO AKADALYOZOTTSAG

Poszeség (diszlalia)

Artikulacios normaktol valo eltérés.

Motoros: amennyiben a diszlalias észleli sajat poszeségét; kondicionalt:
nem észleli, csak masoknal veszi észre a pdszeséget; szenzoros: nem észle-
li sem magan, sem masokon.

Kondicionalt és szenzoros diszlalia esetén gyanakodni kell diszlexiara is.
Feltételezhetd okok: hibas beszéd utanzasa, az intenziv beszédtanulas fazi-
saban fizikai allapot erds romlasa, anatomiai rendellenesség (ajkak, fogak,
allkapocs stb.), korlatozott nyelvi kod, hallasi rendellenességek.

Orrhangzdéssag (rhinolilia)

Az ¢lettani nazalis rezonancia koérosan elvaltozik (pl.: b, d, gy — m, n, ny he-
lyett)

Tiinetei: koros artikulacid, orron-szajon egyszerre torténd levegdvétel,
gyors, egybefolyo beszéd, arc €s orrfintor, hogy akadalyozza a levegdaram-
last.

Feltételezhetd okok: egyéni sajatossag, organikus eredet, szajpadhasadék.
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BESZEDRITMUS SERULESE

Hadaras

Az egyén olyan gyorsan beszél, hogy beszédszervei ezt nem tudjak megfe-
leléen kiszolgalni.

Tiinetei: beszédhangok/szotagok kiesése, dallam, ritmus torzulasa, mono-
tonia, gyér szokincs.

Feltételezett okok: 6roklott (amuzikalis, beszédhibas csalad), halmozott be-
szédproblémak kovetkezménye, lateralitas (agyfélteki dominancia).

Dadogas

A beszéd dsszerendezettségének zavara.

Tiinetek: ritmus, litem felbomlik, gorcsds szaggatottsag, beszédfélelem.
Feltételezett okok: pszicholdgiai, idegrendszeri, 6roklott, koordinalatlan
1égz¢ésbdl kovetkezo.

GRAFOMOTOROS ES VIZUOMOTOROS KOORDINACIO
ERETLENSEGE

Diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia

Tanulasi részképességzavar; adottsag, tanitas, gyakorlas alapjan elmaradast
mutat az atlagtol.

Tiinetek: betlicsere, kihagyas, betoldas, iranyzavar, elvonatkozatasi képes-
ség nehézségei (pl.: nincs szamfogalma a diaknak)

Feltételezhetd okok: organikus képességzavar (a grafomotoros és
vizuomotoros mozgasokban).

Részképesség-kiesés. Valdsziniileg beszédgyengeség miatt diszlexias-
nak tlinik az egyén, de valojaban nem az, mert nem organikus eredetli a
problémaja. Okai lehetnek nem megfeleld mindségli oktatasbol szarmazo,
kulturalis, nyelvi kodbol adodoak is.

HANGADAS KOROS ELVALTOZASAI

Diszfénia

Zodngeképzési probléma a hangszalagok eltéré mozgasa miatt.

Tiinetek: a beszédbdl hianyzik vagy torzultan van jelen a zonge, zorejszert,
fatyolos, suttogd hangokat hallat a besz¢lo.

Feltételezhet6 okok: thlerdltetés, betegségek, pszichés elvaltozas.
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TARSADALMI BEFOGADAS

,Befogadd felndtt tarsadalom azonban csak akkor lehetséges, ha ez mar a
gyermekek tarsadalmara is jellemzd. Ebbol fakad az a meggydz6dés, hogy
ha valéban komoly a befogadd felndtt tarsadalom létrehozasanak és meg-
erdsitésének a célja, azaz egy olyan tarsadalomé, amelyben természetes mo-
don egyiitt ¢élnek a fogyatékossaggal €16k és a nem fogyatékossaggal élok,
akkor ennek valahol az oktatasban, a gyermekkorban kell kezdddnie.” (Ha-
lasz, 2004)

Europai Uniods tagsagunk egyik elérendé mérfoldkdve a szocialis
inkluzio, tehat a tarsadalmi befogadas novekedése. A szocialis inklizid a
kozosség céljainak meghatarozod eleme (Amszterdami szerzodés, 1997).
Ebbe természetesen beletartozik tarsaink elfogadasa nemi, faji vagy etni-
kai szarmazas, vallas vagy meggy6z6dés, fogyatékossag, életkor alapjan is.
Ehhez azonban sziikséges a szocializacio kiilonb6zo teriiletein végbemend
szemléletvaltozas, amely semmiképpen nem deficit alapt, éppen ellenke-
z0leg: az emberek diverzitasat, kiilonlegességeit pozitivan figyelembe vevd
gondolkodas (Madridi Nyilatkozat, 2002 — a diverzitas tiszteletben tartasa-
rol, az iskolarendszerek integrativitasardl) az otthontol az oktatasi intézmé-
nyeken, munkahelyeken at akar a szabadidds tevékenységekig, azaz az élet
minden teriiletén, ahol embertarsainkkal érintkezésbe keriiliink. Ez a foly-
tonos érintkezés az informacios tarsadalom 21. szazadi szabalyainak megfe-
lelen olyan intenziv kommunikaciot igényel, amelybdl ha a kommunikalo
felek egyike kimarad, oriasi hatranyt szenved el. A fenti iranyelvekhez iga-
zodva Iépett érvénybe a 2003. évi CXXV torvény az Egyenlé banasmaodrol
és az esélyegyenldség elomozditasarol.

AZ EUROPAI BEFOGADO TARSADALMAK ALAKULASA
(VARGANE 2006)

A szocidlis inkluzié nem a 21. szdzad vivmanya, azonban maradéktalan ok-
tataspolitikai megvalosulasanak még éppen csak a kezdeti fazisaban jarunk
hazankban.

1965-ben megalakult Eurépai Szocialis Alap (ESZA) a tagallamoknak
az aktiv munkaerd-piaci politikak, a tarsadalmi kirekesztés elleni harc, a
gazdasagi ¢és szocialis valtozasok miatti megfelelésben valo segitség, a fér-
fiak és n6k munkaeré-piaci egyenldsége mellett az élethosszig tarto tanulas
fejlesztésében azota is jelentds anyagi segitséget nyujt.
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Mar az 1950-es években megfogalmaztak Danidban a normalizacios
koncepciodt, azaz, hogy minden kiilonb6zdt normalisnak tekintiink, ezzel
erdsitve az elfogado attitidot. Hiszen minden egyén rendelkezik az atlagos-
tol eltérd tulajdonsaggal. Ez alapjan vald stigmatizacioja diszkriminécios
helyzetekre ad okot.

Amennyiben megteremtjiik a beszédfogyatékos tanulok akadalymentes
tanulasi kdrnyezetét, a tanuloknak nem kell szamukra irrealis helyzetekhez,
feladatokhoz kényszertien alkalmazkodniuk, igy akadalyozottsaguk meg-
sziinik, rehabilitaciojuk pedig sikeres lehet, nem eleve kudarcra itélt.

1990-ben az EU oktatdsi minisztereib6l allo testiilet, a Miniszterek
Tanacsa hatarozatot fogadott el a kozos oktatasi integracios politikarol.
Az unid egyik elérendd célja tehat a befogado tarsadalmak Iétrejotte. En-
nek érdekében igen nagy elkotelezettség mutatkozott a fogyatékos embe-
14,5%-a fogyatékosnak mindsitette magat 2001-ben, mig az akkor még tag-
jelolt orszagok, mint Magyarorszag is jelentésiikben 25%-osra tették a sajat
munkaképes kort lakossag fogyatékosainak aranyat. Mara ez az arany 6sz-
szeolvadt EU-ba vald integracionkkal, ezzel azonban a fogyatékosok integ-
racioja is k6zos EU-s célla érett (Eurostat, 2001; Eubarometer, 2002).

Az integraciot tobb szinten megvaldsito integracios politika a foglalkoz-
tatas és a szocialis védérendszerek fejlesztése mellett az oktatasra is kiter-
jesztette hatasat, és az unios allamok kozott 1étrejott egységes stratégia ke-
retében ezt hatarokon ativeld kozos célul tiizte ki. Ennek egyik szimbdéluma
a 2003-as év, mint a Fogyatékos Emberek Eurdpai Eve.

2003-2010 kozott pedig az Europai Cselekvési Terv megvaldsitasara val-
lalkozott, amely négy alapvetd szempontot vett figyelembe: foglalkoztata-
si képesség javitasa, vallalkozasdsztonzés, a vallalkozasok €s alkalmazotta-
ik alkalmazkodoképességeinek javitasa, esélyegyenldség feltételeinek meg-
teremtése. Erre jo példa a Helios-program (1986—1996), amely jotékonysag
helyett egyenld esélyek megteremtését szorgalmazta. Az EU 2000-ben ki-
adott, minden tagallamra egyarant érvényes direktivajaval a fogyatékkal
¢l6k munkaerd-piaci esélyegyenldségét kivanta biztositani.

Mivel az allamok sajat gazdasagi érdeke a minél magasabb foglalkozta-
tottsagi arany, ezért ennek segitését mar korabbi szinten, tehat a — foglal-
koztatast megeldzé — képzési szinten meg kell valositani. Az oktatas ezért
tolt be kulcsfontossagu szerepet nem csak allami, de unids szempontbdl is.
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A kozo6s, allamok kozotti gondolkodas (European Disability Forum —
Eurdpai Fogyatékosiigyi Forum, 1996), szervezetek (European Agency for
Development in Special Needs Education — Eurépai Ugyndkség a Sajitos
Nevelési Sziikséglettel Rendelkezok Oktatasanak Fejlesztéséért, 20006) és
iranylevek harmonidja pedig ebben segiti a tagallamokat. Az oktatas kér-
dését azonban a tagallamok sajat oktataspolitikak kidolgozasaval, az unios
iranyelveknek megfelelve alakitjak.

A MAGYAR KOZOKTATASBAN

A beszédben akadalyozott tanulok igen nagy szamban vannak jelen a koz-
oktatasban: 2008-ban 77 222 kdzoktatasban részt vevé gyermeket soroltak
valamilyen szint(i beszédbeli akadalyozottsaggal élonek (Kozoktatasi Sta-
tisztikai Kiadvany, 2008), erre a helyzetre azonban a pedagoégusoknak csak
igen kis hanyada van felkészitve. Ez az anomalias helyzet pedig nehezen se-
githeti a re/habilitaciot, hiszen szakértelem nélkiil akar hatalmas karok is
okozhatok.

Az iskolai integraci6 négy faktora

» aszemélyiségében ¢€s a sériilés mértékében integraciora alkalmas gyermek
* atamogato csaladi hattér,

» a felkészilt gyogypedagogus és

* amotivalt, a tobblettudas elsajatitasara kész pedagdgus.

Ha ezek a tényezdk biztositottak, akkor egymast kdlcsdondsen kiegészit-
ve, segitve megvalosithatd a pedagdgus valodi hivatasa: eljuttatni a felnd-
vekvo fiatalt az iskolai integracio ,,¢lettapasztalataival” a szdmara lehetsé-
ges legautonémabb tarsadalmi integracioig. (Szabo, 2007)

A magyar kozoktatas egyik célkitlizése a sikeres integracio. A magyar
nyelv és irodalom oktatasa pedig alkalmas taptalaja a beszédjében akada-
lyozott tanuldk képességfejlesztésének, integralasanak.

Az altalanos iskolaban a tanitok gyakran tobb id6t toltenek a gyermek-
kel, mint maguk a sziilék, igy befolyasuk is igen nagy a gyermek ¢letére.
A Nemzeti Alaptanterv (NAT) alapjan az dsszes tanora szamanak 17-24%-a
(5—6. osztalyban), 10-15%-a (7-10. osztalyban), 10%-a (11-12. osztalyban) a
magyar nyelv és irodalom tantargyé. Felsé tagozattdla tanarok mar egyen-
ként kevesebb id6t vannak a didkjaikkal, hatasuk, befolyasuk azonban igy is
jelentés marad. Egy atlagos diaknak kozel tiz tanarral kell kapcsolatba ke-
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riilnie, talalkozniuk hétrdl hétre és tiz kiilonboz6 egyénnek a kiilonb6z6 el-
varasai szerint megfelelni. Ebbdl a tiz személybdl, ha csak egy is diszkrimi-
nativ mentalitassal fogadja beszédproblémas didkjat, kartyavarként omol-
hat 0ssze a masik kilenc tanar, a sziilék és a fejlesztd pedagoégus munkaja.
Ezt az 6sszefiiggd munkafolyamatot csak egy jol kooperald csapat képes si-
kerrel véghezvinni.

Korszeri oktatasi eljarasokkal anyanyelvi nevel6ként gyorsabb valtozast
érhetiink el, mintha a probléma orvoslasaban kiils6 er6tdl (gydgypedagd-
gus, fejlesztd pedagdgus) varnank segitséget dlbe tett kézzel. Kiilondsen ne-
héz is ezt a segitséget varni, ugyanis a jelenlegi logopédiai ellatasban talter-
helt szakemberek probalnak segitséget nyujtani, de ezaltal sajnos hatékony-
saguk csokken, az ellatottak mennyisége az ellatas mindségét teszi kockara.

Tamaszt nyujthat azonban a Nemzeti Alaptanterv (NAT), hiszen nem té-
teles tematikai eldirast ad a pedagdgusok kezébe, hanem elérendd célokat
a kiilonboz6 kompetenciateriileteken. A NAT rugalmasabb kereteket jelent
tehat az oktatasban, igy az eszk6zok tarhdza is sokkal szélesebbé valik. Le-
hetdség van a tanulok tanoran beliili képesség- €s készségfejlesztésére akar
egyéni szinteken is (1asd: differencialds, kooperativ modszerek).

A magyar kozoktatasi torvény

Ez Eurdpai Unié Alapjogi Chartajaban megfogalmazott alapvetd embe-
ri jogokhoz és a kozds eurdpai oktatasiigyi iranyelvekhez igazodva, a ,,Ma-
gyar Koztarsasag Alkotmanyaban meghatarozott miivelddéshez vald jog
esélyegyenléség alapjan vald gyakorlasanak biztositasa, [...] a tanszabad-
sag ¢s a tanitas szabadsaganak érvényesitése, a gyermekek, tanulok, szii-
16k és a kozoktatasban foglalkoztatottak jogainak és kotelességeinek meg-
hatarozasa, tovabba korszerli tudast biztosité kdzoktatdsi rendszer iranyita-
sa és mukodtetése céljabol” fogalmazta meg az Orszaggytlés a kozoktatas-
ol sz616 torvényt.

A torvény az eurdpai aramlatokhoz idomulva mar az integralt oktatas-
1ol beszél, tehat olyan oktatasformakrol, ahol az esélyegyenléség biztosi-
tott. =Kt. 121. § (1) 28.

A NAT ELOIRASAI A MAGYAR NYELV ES IRODALOM
TANITASARA

»A nyelv az emberi kommunikacid, a gondolkodas, a tanulas kozege, el6-
feltétele és legfobb eszkdze. Ily modon alapvetd szerepe van a kulcskompe-
tenciak kialakitasaban, fejlesztésében, és meghatarozza a tanulas teljes fo-
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lyamatat. Az irodalom mint nyelvi miivészet a kultira egyik f6 hordozoja és
megujitdja, mikdzben pedagodgiai szempontbol a szovegértési és szovegal-
kotasi képességek fejlesztésének egyik legatfogdbb és leghatékonyabb esz-
koze, vagyis az anyanyelvi, a kulturalis és a szocialis kompetencia parhuza-
mos fejlesztését teszi lehetdvé.” — igy kezdddik a NAT magyar nyelv és iro-
dalom cimi fejezete.

Vilagos, hogy a NAT tulajdonképpen a nyelvre, kommunikacios készsé-
gekre épiti eldirasait. A nyelvi képességek elégtelensége azonban megnehe-
ziti a kitlizott oktatasi célok elérését.

A NAT fejlesztési feladatainak szerkezete: 1. Beszédkészség, szobeli
szovegek megértése, értelmezése €s alkotasa. 2. Olvasas, irott szoveg meg-
értése. 3. Iras, szovegalkotas. 4. A tanulasi képesség fejlesztése. 5. Anya-
nyelvi kultura, ismeretek az anyanyelvrol. 6. Irodalmi kulttra, irodalmi mi-
vek értelmezése. 7. Az itéloképesség, az erkdlesi, esztétikai és torténeti ér-
z¢k fejlesztése.

Mindegyik fejlesztési feladat szervesen épiil a biztos, magas szin-
tl beszédkészségre. Vegylik példaul az irds, szovegalkotast: amennyi-
ben a tanuld diszlexias, diszgrafids — amely szindromak kezelése logo-
pédiai kompetenciat igényel — lehetdségei maris csokkennek az adott te-
rilleten, vagy az ismeretek az anyanyelvrdl, illetve irodalmi mivek értel-
mezése teriileteken egy diszkalkulias tanuld, akinek az elvonatkoztata-
si képességével komoly gondjai vannak, nem kizardlag a matematika te-
riiletén fog akadalyokba iitkdzni, de ugyanigy egy bonyolultabban felépi-
tett ok-okozati sszefiiggésekbdl allo nyelvtani, irodalmi magyarazatnal is
komoly értelmezési problémai tamadhatnak. Emlithetjiik akar egy dado-
g6 vagy hadar6 tanul6 vitakészségét szobeli szitudcioban. Nehezen juttat-
hatja érvényre mondandoéjat, és mindekdzben stlyos pszichés problémak is
kovetkezhetnek egy-egy szamara kényelmetlen, akar megalazo helyzetbdl.
Ezek a példak is azt igazoljak, hogy a fejlesztési feladatokat ellatni igyekvd
pedagogusnak nagyon sokrétiien, egyének szintjére lebontva kell meghata-
roznia a rovid és hosszu tavu célokat, illetve az azok eléréséhez sziikséges
eljarasokat. Valoszintileg ez a roppant felelosségteljes fejlesztési eljaras ri-
aszto lehet azon pedagogusok szamara, akik elzarkéznak az integracio eldl.
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SAJATOS NEVELESI IGENYU TANULOK ISKOLAI
OKTATASANAK IRANYELVE

A 2/2005. (ITI. 1.) OM rendelet az integracio elsdbbségét mondja ki: ,,A be-
szédfogyatékos tanuld iskolai fejlesztésében, sajatos nevelési igényeinek ki-
elégitésében elsObbséget kell biztositani az ép beszéld kdrnyezetben integ-
raltan torténd oktatdsnak.” Csak nagyon sulyos esetekben, intenziv terapi-
aknal javasolja az elkiilonitett iskolaban, gydgypedagogiai intézményben
val6 tanulast, és csak bizonyos ideig, amint lehetséges, keriiljon integrald
iskolai intézménybe az adott tanulo.

A fejlesztés torténjen integrald vagy szegregald kornyezetben, legyen a
lehetd leginkabb koriiltekintd, vegye figyelembe a tanulo fiziologiai, pszi-
chikai, ¢letkori, értelmi képességbeli sajatossagait, és ezeknek megfeleléen
alakitsa ki a fejleszt6 eljarasokat, kifejezetten tigyelve a sériilésspecifikus
ellatasra.

A tanuldk iskolai fejlesztésének pedagogiai szakaszai megegyeznek a
NAT-ban alkalmazott szakaszolassal, mivel a NAT-ban leirt fejlesztési fel-
adatok megvalositasa altalaban lehetséges, bar az id6 és a mod eltérd lehet.
Ezen tul azonban kiemelt fejlesztési feladatok is varnak az SNI-s tanulokat
neveldkre: tudatosan kommunikalé egyének nevelése, informatikai eszko-
z0k alkalmazasa az akadalymentesités szolgalataban, illetve a testi €s lel-
ki egészség megdrzése érdekében motivacio a beszédprobléma lekiizdésére,
felkészités, hogy esetleges maradando tiinetekkel megtanuljon egyiitt élni
a tanulo.

A helyi tantervek, a tantargyak tartalmi, kovetelménybeli kialakitasa-
nal figyelembe kell venni az esetleges eltéré fejlodési idétartamu, -modu ta-
nuldk igényeit, lehetdségeit, sériilésspecifikus nevelési eljarast dolgozni ki,
azaz a beszédakadalyozott tanuld beszédproblémajanak megfeleld techni-
kakat. Mind a miivészetek, mind a testnevelés, sport kivaldan szolgélja a fej-
lesztést. Ehhez elengedhetetlen a téri orientacid, mozgas-, ritmus-, beszéd-
koordinacié kdvetelményeinek megvaldsitasa. A drama és a tanc kiemelt
szerepet kap a rehabilitacios célu feladatokban.

KOOPERATIV TANULASSZERVEZES

A funkcionalis egyittmiikodési készség fejlesztést szolgalod hazankban vj ti-
pusunak szamito, a frontalis, ismeretkozl6, koveteld, tanarkdzpontu oktata-
si modellt hattérbe szorito oktatasi forma. Cél a gyermek atélésen keresztiil
valo felkészitése az életre. A kooperativ tanulas soran kialakul egy 6ssze-
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hangolt tevékenység, amely soran kdlesonds a hatas pszichikai, szocialis és
intellektudlis készségek fejlédésében egyarant (Orbanné 2006). A koopera-
tiv tanuldsszervezés hatékony eszkoze a sikeres integracionak.

OSSZEFOGLALAS

A hazai oktatdsban az integracid elve nehezen tud meggydkerezni, sokan
érvelnek ellene, azonban fontos €és érdemes is lenne iddt hagyni, hogy tobb
olyan ,,oktatdégeneracio” is megsziilessen, amely ebben a szellemiségben ¢és
elhivatottan dolgozik.

Az integracio a talterhelt logopédiai ellatast is segiti, de csak a felek ko-
z6tti jol mikdodo kommunikacid, egyiittmikddés esetén.

A sériilés sulyossaga szerint azonban szegregalt oktatasi formak is sziik-
ségesek, 1étjogosultsaguk torvényi oldalat azonban feliil kell vizsgalni, mert
gyakran indokolatlanul keriilnek egyes tanulok ilyen intézményekbe.

Egy osztalyteremben mindig lesz néhany olyan tanuld, amelyik nagy-
mértékben kiilonbozik a tobbitdl, akar integralunk, akar nem. Ezen tanulok
kiilonbozoségeit csak megfeleld felkésziiltséggel, hozzaértéssel lehet kezel-
ni, legyen sz6 barmilyen eltérésrdl is.

Az integraci6 nem csak a tanarokat, de a didkokat is megtanitja arra, ho-
gyan kezeljék tarsaikat, legalabbis nagyobb eséllyel sajatithato el kompeten-
cia e téren, ha egyiitt nevelik a kiilonbozé tanulokat. Es a végsé célt is na-
gyobb sikerrel lehet ilyen tanulasi/tanitasi kornyezetben elérni, azaz az egy
tarsadalomba valo tartozast, egyiittélést tarsainkkal. Ezt a folyamatot szol-
galja a kooperativ tanulasszervezés eszkoztara is.
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