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ItA MARIANN

Olvasas, értelmez6 én, irodalmi definiciok —
fogalmi valtas és tévhitek a magyar nyelv és
irodalom tantargyban

Bevezeto

Tanulmanyomban a fogalmi valtds és a kiilonb6zé tévhitek téma-
korét a huméan tudoményokon beliil a Magyar nyelv és irodalom tan-
targy kapcsan vizsgalom. A vallalkozas djdonsaga abban all, hogy
mindezzel eddig elsésorban a természettudomanyos tantargyak
kapcsan foglalkoztak a kutatok.

Els6ként osszehasonlité médon vizsgalom a természettudoma-
nyos tantargyak, valamint a Magyar nyelv és irodalom tantargy tertile-
tén megjelend tévhitek jellemzéit, kialakuldsuk lehetséges okait. Ezt
kovetben bemutatom egy altalam készitett kérdSives felmérés ered-
ményeit, ahol a valaszadok gimnazista tanulok voltak. A felmérés-
ben az irodalom tantargyra jellemz6 alapvet$ kérdéseket fogalmaz-
tam meg; a tanulok ezekre adott valaszaibdl fény deriilhet a tantargy
kapcsan kialakult hiedelmekre, tévhitekre és fogalmi korlatokra,
amelyek esetén sziikségszertivé valik a fogalmi valtas kieszkozlése.

Tévhitek, fogalmi valtas

Tanulményom elméleti alapjat a konstruktiv tanuldselmélet képezi,
mely szerint a tanulds &llandé belsé konstrukcié eredménye: olyan
dinamikus folyamat, mely leépiilés, médosulas, felépiilés sorozata-
bél all.t Minden ismeret a mar meglévShoz kapcesolédik, igy az els-
zetes tudés jelent6sége alapvet6.2 Az, hogy a tanulds sordn milyen
modon, mely informdcidk vélnak valédi tudassd, a tanuléban mér
1 NaHaLka Istvéan: , Konstruktiv pedagdgia — egy 1j paradigma a lathataron”, Iskola-
kultiira, 1997 /4, 4.

2 KoroM Erzsébet: ,Naiv elméletek és tévképzetek a természettudoményos fogal-
mak tanuldsakor”, Magyar Pedagdgia, 1997/1, 19-40., 31.
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jelen 16v6 belsd értelmezési rendszer fliggvénye, mely egyfajta szii-
réként funkciondl. Az 4j informéaciét modosithatja, torzithatja a ta-
nulé oly médon, hogy illeszkedjen belsé értelmezési rendszeréhez,
mely tévhitek kialakuldsdhoz vezet.3 Tévhit példaul, amikor a tanu-
16 agy véli, két jégdarab koziil a nagyobb azért olvad lassabban,
mert hidegebb.4 A tévhitek lathatatlanok, azaz a valosdg megfelels-
jeként tlinnek fel, nem pedig az arrdl alkotott képzetként.

A fogalmi véltas az a folyamat, amely soran a tanul6 egy tévhi-
tet tudomanyos ismerettel valt fel. A fogalmi valtds aktusat megel6-
zi a tévhitek felvaltasa. A tévhit megmutatja, hogy a fogalmi fejl6-
désnek melyek azok a kritikus pontjai, melyekre fokozottan figyel-
ni kell.6 A fogalmi valtas sordn egy addig jol bevalt, erésen rogziilt
értelmezési keretrendszert kell radikalisan atszervezni. Ha a tanu-
16 megérti, hogy a Fold gombolyti — noha hétkéznapi tapasztalatai
nem ezt tdmasztjak ala —, akkor vildgunkrél alkotott fogalma alap-
jaiban szervez&dott at, tehat fogalmi véltas ment végbe.”

Mind a tévhitek feltarasa, mind pedig a fogalmi valtas kieszkoz-
lése lathatatlansdguk és mélyen gyokerez6 természetiik miatt valo-
di pedagodgiai kihivast jelent. A tanuldkat olyan nyugtalanit6 ta-
pasztalatok birtokdba kell jutatni, melyek magyarazatdhoz nem al-
kalmas a méar meglévd, addig jol bevalt értelmezési keret. Csupan
ekkor latjak sziikségesnek ezek tjragondolasat.s

Természettudomanyos és irodalomtudomanyos tévhitek —
A vilagot megismerd én vs. a konyvet olvasé én

Az irodalomtudomany teriiletét a tévhitek szempontjabdl vizsgal-
va és a természettudomanyos tévhitekkel 6sszehasonlitva megélla-
pithat6, hogy az irodalomtudoméany esetében a kutat6 sokkal kép-
lékenyebb teriileten taldlja magat: néz6pontok, vélemények, értel-
mezések, valtozé paradigmdk haléjaban, ennélfogva a tévhit fenn-
allasanak tényét csak kortiltekinté 6vatossaggal jelentheti ki. Az ok-

L m., 6.

I.m., 23.

I. m., 25.

I.m., 32.

VOSNIADOU Stella: , Tanulds, megismerés és a fogalmi valtds problematikaja”,
Magyar Pedagdgia, 101/4, 435-448.

8 Im., 444.
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tatasi célok a természettudomanyos tantdrgyak kapcsan koriilhata-
rolhatébbnak téinnek: viszonylag egyszerd belattatni a diakkal,
hogy a nagyobb jégdarab nem azért olvad lassabban, mert hide-
gebb, vagy az elguritott labda nem azért allt meg, mert mozgasa le-
lassult. A cél egyértelmiien az, hogy a didkok minél pontosabban
megértsék a koriilottiik 1évé vildg miikodését, az erre vonatkoz6
tudoményos magyarazatokat. Ha irodalomrdél beszéliink, mar ma-
ga a diskurzus is nyelvhez kotott: a vilag artikulédldsdnak médja is
valamilyen néz&ponttdl fiigg.

Az irodalomtudomany e komplex, szubjektiv nézépontokkal at-
sz6tt teriiletéhez illeszkedik a konstruktiv pedagdgia arnyalt véle-
kedése a tévhitekrdl, mely szerint a tévhitek nem egyértelmiien ne-
gativ jelenségek. A tévhit is a tudds egy fajtdja, és mint ilyen, érté-
kes. A tévhitek nem egyszertien a tanulas hibas eredményei, hanem
a tanulds részeként egyfajta kiindulépontok ahhoz, hogy a tanulas
tovabbi folyamata soran a tudds egyre Osszetettebb, pontosabb
konstrukciéva, j6 esetben mesteri tudassa valjék.> A természettudo-
manyokban a tévhitek (ha a tandr nem ismeri fel ket) korldtozzak
a didkot a vilag jelenségei mogott 4ll6 tudoméanyos elméletek meg-
értésében. Az irodalom kapcsan a tévhitek egyik f6 taptalajat az ol-
vaséi szerephez, az irodalomhoz kapcsol6dé fogalmak korlatozott
volta jelenti, mely elvezet magénak az irodalomrdl, az irodalmat ol-
vas0 és értelmez6 énrdl valé gondolkodasnak a sziiklatokortiségé-
hez. Az 6nallo, kreativ olvaséi magatartés kialakitdsdhoz elenged-
hetetlen az olvaséi-értelmezdi szereprdl val6 tudatos tanulds. Az
irodalomrél valé metatudas kialakitasa gyakorlati célokat szolgal.
A fogalmak strukturaltabba valdsa segit eltavolitani a fogalmak
korlatozottsaga miatt kialakult felesleges gétakat, és hozzajarul a
tudatosabb, 6nallobb olvaséi-értelmezsi magatartas kialakitdsdhoz.

Kérdéives felmérés

Az irodalmi tévhitek feltardsat célz6 kérd6ivemet gimnazisték sza-
mara allitottam Ossze. A vizsgalatban tizedikes (25 £6), tizenegyedi-
kes (21 £6) és tizenkettedikes (26 {6) tanuldk vettek részt. A kérdbiv
elsd felében harom irodalmi fogalom jelentésére kérdeztem ra: ab-

szurd, realizmus, posztmodern. A didkokat arra kértem, hogy hataroz-

9  KOROM:i. m., 37.
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zadk meg ezeket a fogalmakat. A definicidk azt a célt szolgaljak,
hogy konkrét példakon keresztiil magéanak a definici6alkotasnak a
gyakorlatat vizsgaljam.

Kérdéseim az aldbbiak voltak:

1. Mit tudsz a realizmusrol? Szerinted mi jellemezheti ezt az
irdnyzatot?
2. Mit tudsz az abszurdrol? Milyen irodalmi mifvekre mond-
juk, hogy ,,abszurd”?
3. Mi jellemzi a posztmodern miiveket? Mi jut eszedbe a
,posztmodern” szérol?
A kérd6iv masodik felében szerepl6 kérdések a didkok magyar nyelv
és irodalom tantarggyal kapcsolatos metatudasara vonatkoztak.

4. Olvasndl-e posztmodern, abszurd vagy realista irodalmat?
Ha igen, miért, ha nem, miért nem?

5. Van-e ,értelme” a szépirodalmi miivek olvasdsinak?

6. Hogyan értelmezed az irodalmi mifveket? Mit gondolsz, ho-

gyan reagilsz, ha a tiédtol eltérd értelmezéseket olvasol, hallasz
egy mif kapcsin?

A tizedikes és a tizenegyedikes korosztaly az abszurd és a posztmo-
dern fogalmaval még nem, a realizmus fogalmaval azonban mar ta-
lalkozott irodalmi tanulmanyai sordan. Az & esetiikben az els6 két
fogalom vizsgélatakor arra voltam kivancsi, milyen el6zetes tuda-
suk, elvarasuk van. A tanulék mindhdrom korosztilyban a realiz-
must leggyakrabban a kovetkezd 6t jelz&vel irték le: valds, unalmas,
szdraz, foldhozragadt, abszurd ellentéte. Az abszurdot ezek ellentétével
jellemezték: valdtlan, érdekes, foldtol elrugaszkodott, realizmus ellentéte.
A posztmodernrél mindhdrom korosztaly kevés ismerettel rendelke-
zik, meghatarozasara az ,ij”, ,modern”, ,modernen til” jelz&ket

hasznaltak.
Ezen til a tizedikes korosztalynal jelentek meg a kdvetkez6 tév-
hitek:

a. az abszurdot a fantasy-vel, Harry Potterrel azonositot-
tak a tanulok

b. az abszurd koézéppontjaban tabutémak allnak

c. a realizmusra valldstalansag jellemz8
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d. a realizmus nyelvezete régi magyar nyelv
e. a realizmus ,nem kitalalt torténetet” mond el.

A tanuldk olvaséi szokasaival kapcsolatban a kovetkezd eredményt
kaptam. A megkérdezett didkok csaknem kétharmada nyitott az
abszurd és a posztmodern irodalom irdnt, Gdjdonsagukkal, ismeret-
lenségiikkel vagy muiltbeli olvasasi tapasztalataikkal indokoltak
véalaszaikat. A realista irodalmat a didkok fele elutasitotta, unalmas-
nak, ,szaraznak” tartva azt.

A szépirodalmi miivek olvasdsat egyontettien mindenki hasz-
nosnak tartotta. Els6 helyen jel6lték meg a szokincs béviilését, a mi-
veltséget, a fantazia gazdagodésat. Csak néhany alkalommal emli-
tették a tanuldk az olvasds onmagéért vald élvezetét.

A sajattol eltérd értelmezés hallatan az alabbi 6 irdnyvonalak
rajzolédtak ki a tanulék valaszai alapjan:

a. A tanul6 meghallgatja tarsat, majd eldonti, marad-e a
sajat értelmezésénél, vagy ,atall a masik oldalra”.
b. Meghallgatjak az eltéré értelmezéseket, de minden
esetben maradnak a sajatjuknal.
c. Eltérd értelmezés esetén megkeresik, melyikiik hibdzott.
d. A tanulé nem itéli el tarsa eltérd véleményét, hiszen szd-
ldsszabadsdg van (a kiemelt kifejezések tobb alkalommal
elSkertiltek a valaszaddk korében).
Mindossze egy valaszadé vélte gy, ha a sajatjatol eltérd véleményt
hall, akkor megproébalja megérteni, miért jutott tarsa az adott értel-
mezésre.

Az eredmények értelmezése — fogalmi fesziiltségek és feloldasuk

Az eredmények azt mutatjak, hogy a tanul6knak olyan fogalmi fe-
sziiltséggel kell szembenézniiik, melyek bizonyos ellentétparokboél
fakadnak. Ezek idealis esetben a kreativitds forrdsaul szolgélhat-
nak, ha a tanar maga is felismeri és tudatositja a konfliktust, majd
ezek feloldasara 6sztonzi tanuléit.

Bar a szépirodalmi miivek olvasdsat a didkok hasznosnak tar-
tottak, az irodalmi mtivek személyes életre gyakorolt hatdsa, szere-
pe a hatékony vilag- és onértelmezés soran egyaltalan nem jelent
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meg. Az olvasott irodalmi mi torténete és a sajat élettdrténet kozti
lehetséges kapcsolatrél, kolesonds hatasardl valé tudatos tanulés
gyarapitand a tanuldk metatudasat, és csokkentené a két vilag koz-
ti szakadékot. Olyan kérdések felvetése, mint hogy gyakorol-e ha-
tdst a miivek olvasasa, értelmezése az olvaso élettapasztalatira, ho-
gyan hathat egy konyv az olvaso életére, segit a tanul6knak tuda-
tosabb olvasoéva valni, és gazdagodnak az irodalom szerepérdl al-
kotott fogalmaik.

Mindharom korosztalyndl egyértelmtien kirajzolédott, hogy a
realizmust és az abszurdot egymas ellentéteként értelmezték. Hataro-
zott, egymdssal oppozicidban all, rogzitett kategoriakként kezel-
ték Sket, melyeket éles hatarvonalak valasztanak el egymastol: va-
l6tlan — valds; érdekes — unalmas, foldhozragadt — f61dt6l elrugasz-
kodott. A tanul6k jelent&s része a realizmust az ,,unalmas”, ,szaraz”
jelz&kkel irja le, és emiatt eleve elutasitja a realista mtivek olvasasat.
Feloldas lehet, ha a tanulok megértik, az abszurd a maga ,{61dt6l
elrugaszkodott” médjan mutathat rad nagyon is valésagos problé-
mékra (1d. Orkény Istvéan: Téték), a realista ir6 pedig targyilagosnak
hat6 leirasan keresztiil helyezkedik bele szerepldi szubjektiv nézo-
pontjaba.

Az abszurd latin eredeti surdus (siiket) jelentésébdl kiindulva a
konstruktiv pedagodgia elveinek megfeleléen kapcsolhatjuk a tanu-
16k mindennapi életéhez a fogalmat, ramutatva annak ,foldkozeli”
jellegére; az abszurd mfi szerepl6i egy nyelvet beszélnek ugyan, a
felek mondanivaléja mégis ,siiket fiilekre talal”. E problémakort —
a konstruktiv pedagégia elveinek megfeleléen — hétkéznapi kon-
textusba dgyazva vonhat parhuzamot a tandr korunk generdcids
vagy parkapcsolati problémaival.

A realizmus definiciéjat, mely legmarkansabb elemként a valésag-
htiséget emeli ki, érdemes olyan miivek példajaval gazdagitani, ame-
lyekben csodas elemek is fellelhet6k, megmutatva, hogy a realizmus
objektiv, valdszerti jellege nem kizardlagos. (1d. Balzac: Szamirbor).

Akdércsak a kérdéiv elsd, fogalmi meghatdrozdsokra vonatkozé
felében, a miiértelmezések kapcsan is rogziilt sémak rajzolédtak ki
a tanulok miiértelmezési eljarasaival kapcsolatban. Az ellentétes-
nek tin6 kategéridk athatolhatatlannak latszanak, illetve kisérlet
sem torténik azok felolddsara. Eles hatdrvonalak vélasztjsk el az
,én értelmezésem”, ,mas értelmezése”, ,helyes-helytelen értelme-
zés” kategoriak fogalmait. Egyik korosztalynal sem mutatkozott
meg az a fajta fogalmi transzformacié, mellyel Piaget az intuitiv
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gondolkodasmadot jellemzi. Az értelmezés ekkor nem statikus ka-
tegoéridk mentén jon létre, és nem egyszerti dtmenetek jellemzik
egyik allapotbdl a masikba, hanem a gondolati mtiveletek mozgé-
konysaga, altalanos reverzibilitdsa hozza létre az 1j struktirakat.10

Ugy vélem, a demokratikusnak haté ,széldsszabadsag van”- ti-
pust hozzdallas mogott sokkal inkabb érdektelenség, elszigetel6dés
tlinik ki a tanul6k vélaszaibol. Elképzelhets, hogy az értelmezés elé,
még ha tudattalanul is, gatakat emelhet a sz6 , ért/értelem” hétkozna-
pi nyelvhasznélatbdl adédé jelentése. A , megértettem a miivet” ki-
fejezés olyan befejezettséget sugall, melynek kizérélag az értelem-
hez kotott aspektusa az irodalmi mtivek értelmezésének teriiletén
kizérhatja annak nyitott, szubjektiv, tobbértelmi mindségét.

Az én-te értelmezések kozti hatarvonalat segit feloldani az ér-
telmezések kozos konstrudlasa, egymas értelmezéseinek kolcsonds
gazdagitdsa. Fontos lenne tudatositani az egymdssal parhuzamos,
szubjektiv értelmezések érvényességét, szemben az egyetlen ,he-
lyes” értelmezéssel. Ennek a hozzdélldsnak azonban nem egyszer-
en valamiféle tolerans, elfogad6 értelmez6i magatartasbol kell fa-
kadnia, hanem az irodalmi nyelv sajatossdganak, a tobbértelm-
ségnek a megértésébol.

Az irodalomérak teremthetnék meg azt a konstruktiv laboraté-
riumi kornyezetet, mely kiilonb6zé mtiértelmezési kisérleteknek
adna helyet, olyan értelmezd&i kultirat kialakitva a tanuldkban,
melyben a masik fél nem meg- vagy legy6zendd helytelentil értel-
mez0, sokkal inkdbb megértendd, megfejtendd az az tt, ahogyan 6
sajat vildgabol kiindulva az adott észleléstdl eljutott 6néll6 értelme-
zése kialakitasdig. Ahhoz, hogy a didkok tudatosabb értelmezévé
valjanak, sziikség volna mind a sajat, mind pedig mas értelmezések
tudatositasara, olyan nyitottsagra, mely nem csupan elfogadja a
masik értelmezésének létjogosultsagat, de szeretne ,mogé is latni”,
megérteni azt, hogy tarsa miért tigy értelmez, ahogy. Ez a hozz4al-
las 6hatatlanul is elvezet ahhoz a kérdéshez, mely addig magatol
értetédének tiint: ,En miért Gigy értelmezek, ahogy?” E folyamatot
a tudatos megismerni vagyas szempontjabol a természettudoma-
nyos jelenségek kutatdsahoz hasonlithatndm, amikor a tuddésok
nemcsak érvényesnek fogadjak el vilagunk kiilonb6z6 jelenségeit,
de megproébéljdk megérteni is azok mozgatérugdit.

Az ellentétes mindségek felszinre hozésa — esetiinkben az iroda-

10 PIAGET, Jean: Az értelem pszicholdgidja, Korona, Budapest, 1997, 95.
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lom vildga — sajat vilag. A foldhozragadt—£6ldtsl elrugaszkodott
mindségek, a sajat és a sajattol eltérd értelmezés, valamint az ezek
Osszebékitésére tett kisérlet soran a tanuldk tobbféle szemszogbdl
vizsgalhatnak adott fogalmakat, s e kreativ folyamat eredménye-
ként a fogalmak egyre Osszetettebbé valnak. Ez a gyakorlat erésiti
a rugalmas gondolkodast, mely feloldja a sziikségtelenné valt éles
hatarvonalakat és elevenné teszi a gyakorlatban sokszor hasznélha-

tatlanna valt élettelen fogalmi meghatarozasokat.

Fogalmi valtasok

A kiilénb6z6 fogalmi kategoéridk rogziilt, zart minéségének atértel-
mezése, valamint a miiértelmezés, a sajat értelmezdi szerep ujra-
gondolasa fogalmi valtast jelentene a tanul6k gondolkodédsaban.

Egyes kutatok a természettudomanyos tévhitek forrdsaként a
tudosok és a didkok eltér6 megismerési modszereit jelolik meg.
Mig a tuddsok tobb aspektusbdl vizsgalnak meg egy fogalmat, ko-
herens elméleteket allitanak fel, addig a didkok egyszeri esetek egy-
szer(i magyarazatara torekednek.!! Térekedni kellene arra, hogy a
tudésok megismerési moédszereihez hasonléan irodaloméran a dia-
kok is lehet&séget kapjanak a fogalmak Osszetettebb jelentésének
megismerésére, tobb szempontu vizsgalatara.

Fogalmi meghatarozdsokra, definiciokra sziikség van, hogy a
megértés szdmara hozzéaférhetdvé tegyiik a jelenségeket, valamint
koz6s fogddzoként szolgélnak ahhoz, hogy beszélni tudjunk az iro-
dalmi mtivekrél. Ha azonban egy definici6 ttlsagosan zarttd, 6n-
magat szolgalod tires vazza vélik, azzal magat a tanuldst eleve befe-
jezett konstrukcidoként tiinteti fel. A tandr a tanuldk szadmara kinalt
fogalmi meghatarozasokat a kozos gondolkodas kiindulépontja-
ként tekintve intellektualis munkara 6szténozhetné a tanulékat. A
problémakdézpontd, kritikai gondolkodést el6segitendd, a tanar fel-
hivhatja a figyelmet olyan mtivekre, amelyek ,kilégnak a sorbdl”,
azaz valamilyen szempontbdl a definiciénak ellentmondé kivéte-
lek. Az irodalomtudomany teriiletét tekintve: ha szélesebb korti be-
pillantast engediink a tanuléknak az adott fogalomkérhoz sorolt
irodalmi anyagokba, tudatosan beépitve az egymasnak vagy on-
maguk tankonyvi definicidinak ellentmondé elemeket, akkor a fo-

11 KOROM: i. m., 29.
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galomalkotds a problémamegoldas, ezaltal pedig a kreativitas for-
rasava valik. E folyamat sordn nem a struktdrdk feladdsarél van
sz0, sokkal inkabb az adott strukttira egyre strukturaltabba valasa-
rol. Ez az iskolai gyakorlat nem lezarna a tudést, hanem megnyitna
egy dnmaganal nagyobb, felfedezésre varé tuddsanyagot.
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